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B MERAVYHANOAHOM KOHTERCTE:
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Seccion I. Iheroameérica en el contexto internacional:
paradigmas de Ia historia y Ia modernidad

ANIKEEVA NATALYA
(UNIVERSIDAD MGIMO, MOSCU, RUSIA)

4
N

RELACIONES DE ESPANA CON MARRUECOS
Y OTROS PAISES DE MAGREB EN EL CONTEXTO
DE LA COOPERACION EUROMEDITERRANEA (1996-2004)

Los intereses economicos principales de Espaiia en la region Mediterrdnea se concentraban alrededor
de los paises de Magreb y estdn relacionados, en mayoria de los casos, con el complejo energético. Los re-
ceptores lideres de las inversiones esparioles eran Tinez y Marruecos. Uno de los principales candidatos en
la nueva estrategia euromediterrdnea, era el Reino de Marruecos, por sus relaciones estrechas con la UE
vy Espana, en particular. Las relaciones de Espaiia con los Estados de Magreb se basaban en el fundamento
solido de los convenios bilaterales en los dmbitos comercial y financiero. En el fomento de las relaciones
bilaterales y el desarrollo de la colaboracion de dos paises existian problemas politicos no resueltos, en par-
ticular, del estatus de los enclaves.

El papel de Esparia en ese periodo no se redujo solo a estimular el fomento de la politica mediterrdnea de la
UE. La parte espariola organizo la celebracion de importantes acontecimientos internacionales dedicados al es-
tudio y desarrollo de las medidas necesarias para la mejora de la situacion en esa region. Existian dificultades,
en las que habria que combatir en el marco de esa cooperacion, relacionadas con causas objetivas historicas.
Fundamentalmente, con el cardcter heterogéneo y el mismo mosaico que es la region mediterrdnea, asi como
aspectos del bienestar economico y la politica de los paises participantes en dicho proceso.

Palabras clave. Esparia, la integracion euromediterrdnea, Marruecos.

Durante la presidencia del gobierno del Partido Popular de Jose Maria Aznar (1996—2004), los
intereses econdémicos principales de Espafia en la region Mediterranea se concentraban alrededor
de los paises de Magreb y estan relacionados, en mayoria de los casos, con el complejo energético
(casi un 70% de las importaciones del gas natural en ese periodo era de Argelia), la agricultura, el
turismo y las inversiones a la infraestructura. Los receptores lideres de las inversiones espafioles eran
Tunez y Marruecos, y en el dltimo tiempo, principalmente, en relacién con el cambio del diseno de
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los proyectos en el sector petrolero, era Argelia. Madrid estaba interesado muy seriamente en el acceso
a los recursos naturales de Libia (un 10% de las necesidades de Espana en petréleo se cubrian gracias
a las importaciones desde ese pais), especialmente a la luz de la cancelacion de las sanciones. Las
relaciones de Espafia con los Estados de Magreb se basaban en el fundamento sélido de los convenios
bilaterales en los &mbitos comercial y financiero.

Uno de los principales candidatos en la nueva estrategia euromediterrdnea, era el Reino de
Marruecos, por sus relaciones estrechas con la UE y Espana, en particular. Junto con ello, para crear el
espacio comun euromagrebi, era necesario que aumentase la intensidad de la colaboraciéon econémica,
ampliando el acceso de los paises de Magreb a los mercados de Europa [1].

A pesar de que formalmente los disefnos y la discusion de los programas de buena vecindad estaban
en manos de la Eurocomision y el Consejo de la UE — Marruecos, nada impedia un ulterior desarrollo
de forma bilateral.

Ademas, esos programas podrian convertirse en un eje del desarrollo no sélo de la politica unida
exterior de la Unidén Europea, sino también en una base para las relaciones bilaterales.

Espafa, ademdsde tenerla colaboracion bilateral con Marruecos, estaba interesada en el desarrollo de
las relaciones ese pais norafricano con la Unién Europea. En relacidén con eso, es necesario caracterizar
en breve la situacién alrededor de esa colaboracion con los Estados de Magreb, en particular, la de
Marruecos con la UE, y también la linea de la politica unida exterior de la Unién Europea.

En el fomento de las relaciones bilaterales y el desarrollo de la colaboracién de dos paises existian
problemas politicos no resueltos, en particular, del estatus de los enclaves. Atendiendo a la posicion
especial de Marruecos en el sistema de las prioridades de la politica exterior de Madrid, nos detendremos
con mayor atencién en este detalle.

Aunque en Espana nadie desea voluntariamente abandonar los enclaves, Marruecos considera
suyas las ciudades de Ceuta y Melilla [2]. En los periodos de complicaciones en las relaciones
hispanomarroquies, los politicos marroquies insistieron en que no existia duda sobre la pertenencia de
Ceuta y Melilla.

Durante el Gobierno de J. M. Aznar, en las relaciones hispano-marroquies aparecié un factor
importante, a saber, las corrientes de inmigrantes desde Marruecos, que se arraigaban en Espafia o que
se dirigian a través de Espafa a otros paises europeos.

Por el crecimiento demografico en los paises del norte de Africa, la presion a los enclaves aumento.
Anualmente las administraciones expulsaron de su territorio a decenas de miles de inmigrantes ilegales
de Magreb y otros paises. No obstante, esta ola que constituia una amenaza aumentaba cada vez mas.

El problema de la inmigracion adquirié una relevancia especial en Espana en la segunda mitad de
los afios 1990. La cantidad de los extranjeros, que aparecieron legalmente en su territorio, se acercaba
a unos 800 mil personas, una quinta parte residia en Madrid. Entre los inmigrantes legales un 38% salié
de los paises del América del Sur, un 29% era de Europa (incluida la UE), un 20% era de los paises
africanos. No obstante, justamente los dltimos eran la mayoria de los emigrantes ilegales que cruzaban
el Estrecho de Gibraltar. En diciembre de 1999, sélo a través de Ceuta, a Espafa entraron, segiin fuentes
diferentes, de 300 hasta 2300 emigrantes desde el Magreb, que por grupos penetraban en la frontera
hispano-marroqui. En 2000 Ias autoridades espafioles detuvieron unos 15 mil personas que pasaron por el
Estrecho de Gibraltar. Casi la misma cantidad, que entr6 desde enero hasta septiembre de 2001 [3, c. 11].

El Gobierno de Espafia también aprobd la decisién de firmar con diferentes Estados convenios
bilaterales, que detalladamente reglamentaban el orden de la actividad laboral de los extranjeros en
Espafa. El primero de esos documentos fue firmado con Marruecos el 2 de septiembre de 1999.

Enesacuestion, latareaprincipal de Espafia, eraacabarconlainmigracionilegal, establecerrelaciones
estrechas con los organos legales de Marruecos. Por otra parte, Marruecos establecio un punto de
traspaso para los migrantes de Africa subsahariana. En ese aspecto, para Madrid era extremadamente
importante establecer la colaboracidn estrecha con las personas oficiales en Rabat, animarles para
erradicar la inmigracion ilegal, para mantener el control y limitar las corrientes migratorias.

En enero del ano 2000, los enclaves fueron visitados por el jefe del Gobierno de Espafna, Aznar.
En Ceuta, en particular, él dijo que esa ciudad era “espanola” y “una parte inalienable del futuro de
Espafia”. Como respuesta, Rabat a través de su representante oficial del Gobierno J. Aliua, se apresurd
a expresar su “asombro” y su lamento por las expresiones de Aznar. El representante del Partido Union
Socialista de las Fuerzas Populares (USFP) las calificé como “indebidas”, y dirigidas a la conservacion
del “anacronismo de la época anterior” en el futuro.
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“Marruecos quisiera recordar de nuevo sobre su posicion legal, que se

relaciona con la pertenencia marroqui de los enclaves Ceuta, Melilla y las

islas colindantes que estan bajo la ocupacion espanola, y también repetir

el desafiio de regular ese problema”, — anuncié J. Aliua [4].

Unos dias mas tarde, durante su visita a Tuinez, el jefe del MAE de Espana Matutes manifestd que la
cuestioén sobre Ceuta y Melilla “no figura en ninguin orden del dia de la ONU y nunca ha sonado en las
resoluciones de esa organizacion”.

Una vez mas, él indic6 que Ceuta y Melilla son “parte de Espafia”. La respuesta de Rabat, de nuevo,
no se hizo esperar. Marruecos expreso su gran “asombro” por las expresiones del titular de Exteriores

de Espaiia.
“Marruecos esta extremadamente sorprendido por esos comentarios y no entiende ni las intenciones,
con las que estaban hechas, ni su motivacion”, — dijo el portavoz del Ministerio de asuntos exteriores

y colaboracion de Marruecos.

Rabat de nuevo recordaba que “sus derechos inherentes a esas dos ciudades y las islas colindantes,
que hasta entonces estaban bajo el Estado espafol”.

Esas declaraciones de nuevo demostraron que la situacion alrededor de los enclaves, como siempre,
recordaba el didlogo de un sordo con un mudo, y que ella apenas cambiaria en un futuro visible. Para
ambos paises cualquier tension entre ellos por causa de los enclaves, en realidad no decide nada y sélo
implicaria una amenaza a los intereses vitales, mas bien, de los marroquies [5, c. 27].

En 2002 recayd una atencion especial, dentro del marco de las relaciones hispano-marroquies, en
el problema de la isla de Perejil, situada en el Estrecho de Gibraltar, a unos 10 kilémetros del enclave
espafiol Ceuta y a unos 200 kilémetros de la costa marroqui. La situacion alrededor de esa isla sirve
como una ilustracién mas de la dificultad y la incertidumbre de las pretensiones territoriales de los dos
paises, uno al otro.

El 11 de julio de 2002, unos diez gendarmes marroquies desembarcaron en la isla e izaron la bandera
de Marruecos. Espafia exigié la salida inmediata de las fuerzas marroquies. El 16 de julio, el embajador
espafiol en Marruecos fue llamado a consultas en Rabat, y el 17 de julio los marines espafnoles, sin
lucha, expulsaron a los marroquies. Después de recibir de Marruecos las garantias que la isla no seria
ocupada de nuevo, el 20 de julio el contingente espanol la abandoné. El acuerdo sobre la normalizacion
de la situacién fue conseguido en las negociaciones telefonicas entre los ministros de Exteriores de
ambos paises, A. Palacio y M. Benaisa con la mediacién del secretario de Estado de los EEUU Colin
Powell. Después de las negociaciones en Rabat el 22 de julio, los ministros de asuntos exteriores
de Espafia y Marruecos hicieron un comunicado comun para la prensa, en el que se confirmaba el
restablecimiento del status quo. También fue conseguido el acuerdo “sobre el inicio del didlogo abierto
y sincero para fomentar las relaciones bilaterales”.

El 22 de septiembre de 2002 la parte marroqui canceld la visita para el dia siguiente a Madrid del
ministro de Asuntos Exteriores, Benaisa, durante la cual se planteaba discutir todo el complejo de las
relaciones bilaterales. Como excusa se argumentd que en visperas de la fecha, un helicéptero espafol
habia aterrizado en la isla de Perejil, lo que los espanoles negaron categéricamente. Madrid lamenté
por la cancelacién de la visita y confirmo la disposicién al didlogo con el propdésito de la normalizacién
de las relaciones bilaterales.

Losespanoles consideraron que la agudizacion del problema de la isla de Perejil era un reflejo del deseo
de Rabat para aumentar la presiéon a Madrid por otros problemas bilaterales, sobre todo la emigracion
ilegal y el narcotrafico, el conjunto de las relaciones entre Marruecos y la UE, especialmente, en la
pesca, la regulacion del problema del Sdhara Occidental, con respecto a los cuales Espana tenia una
posicion que no satisfacia a Rabat.

De esta manera, la ampliacion de la UE al Este hizo que destacasen mas los fallos del modelo de
cooperacion que existia con los paises del Mediterraneo. Resulté ahora més evidente que la politica de
la Unién Europea con respecto a los paises del Mediterraneo, especialmente hacia el Magreb, no era
suficientemente ambiciosa. Si en el futuro, la Union Europea iba a desempenar el papel de catalizador
del desarrollo econdmico y social en la region, ningin otro modelo, salvo la integracién completa al
Mercado Comuin y a espacio juridico comun, segtin la opinién de los expertos espafi oles, resultaria
mas productivo.

Al mismo tiempo, después de que a Marruecos se le nego la posibilidad de adherirse a la UE (la
primera peticion se realizé en 1984), las autoridades de ese pais empezaron a insistir de forma especial
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en las relaciones con la Unién Europea, que implicasen “mayor cooperacion que la entrada en la
Unidén”. En 1996 entre Marruecos y la UE se firmé un acuerdo de cooperacion asociada, que entrd
en vigor, tras su ratificacion por ambas partes. En esta formula de cooperacién, que no ha recibido
un desarrollo suficiente por falta de concrecién, se mantuvo en primer plano debido a las disputas
respecto a la candidatura de Turquia de entrar en la UE, y también por la necesidad de definir las
fronteras geograficas de la futura Unidén Europea y establecer unas relaciones estables con los paises no
miembros [6, c. 28].

El balance de la labor de varios forums ha sido la conclusion de que la politica de 1a Unidén Europea
puede también convertirse en un obstaculo en lasrelaciones entre Europay el Mediterraneo. No obstante,
segun la opinidn de expertos europeos, cllo era mas bien un problema de falta de informacién, asi
como el exceso de desinformacién en la region donde se aplicaba dicha politica. Como remarco
la administracién de la Unidén Europea, en particular, Javier Solana, la precaucion de parte de los
paises del Mediterraneo del Sur desapareceria gradualmente, si la UE iniciase una campaia dirigida
ainformary aclarar los propdsitos de su politica. Si la UE creara conceptos tales como Politica Exterior
Unificada y Politica de Seguridad, en los que estaria escrito claramente que la intrusion forzada de la
UE puede ser realizado sdlo en caso si esos derechos estarian delegados por el Consejo de Seguridad de
la ONU, entonces, la mayoria de los socios del Mediterraneo del Sur no estuvieran tan preocupados,
como, por ejemplo, con la intervencién de la OTAN en el conflicto de Kosovo o en el conflicto de Irak.

Iniciado y apoyado por Madrid, el proceso de Barcelona confirio un nuevo empuje al desarrollo de
las relaciones entre la UE y el Mediterraneo. Durante el periodo relativamente breve, transcurrido tras
la firma de la declaracién de Barcelona, fue conseguido un éxito notable, aunque lejano atin de lo que
consideraban necesario los paises participantes del proceso en el inicio del camino. Las metas y los
medios de la realizacién de la colaboracion fueron, sin duda alguna, los mayores en la historia de las
relaciones entre los paises de la region del Mediterrdneo. Al mismo tiempo, Barcelona tenia planteadas
muchas tareas, y las metas eran tan elevadas que el logro de los resultados deseados parecia poco realista.
De todos modos, los alcances en la cooperacion en el ambito econdmico y social testificaban que la linea
general del trabajo habia sido elegida correctamente. Se alcanzaron éxitos en la financiacion. El programa
MEDA fue uno de los principales éxitos del proceso de Barcelona. Proporcionaba recursos tanto a la
cooperacion bilateral, como a la multilateral; en particular, en los términos de utilizacién de los fondos
de cooperacion técnica. Dentro del marco del programa MEDA, en el periodo 1996—1999 a los paises
mediterrdneos se les concedio una ayuda financiera por valor de unos 9 millones de euros (incluidos los
créditos por parte del Banco Europeo de Inversiones). En 2000 empezé a funcionar el programa MEDA
11, pensado para el périodo de 2000—2006, durante el cual se planificaba conceder una suma equivalente
a cerca de 5.350 millones de euros, asi como la reforma de los procedimientos de financiacién para
mejorar la eficacia del MEDA. La Comision de la UE constaté que la base de ese programa era el apoyo
a la actividad cientifica y al desarrollo técnico de los paises no miembros de la UE.

En el periodo contemplado, Espana prefirié conservar el formato bésico del didlogo y del conjunto de
los participantes del “club barcelonés”. En ello se basaba, también, una actitud conservadora respecto
a la idea del aumento del estatus de Rusia como “invitado especial” en los acontecimientos centrales,
asi como respecto al concepto de crear un “Mediterrdneo Mayor”, que incluiyese la region del mar
Negro, pero que podria hacer los mecanismos de integracion poco controlables. Atin entendiendo que
sin Rusia no seria posible hacer adelantos en todo el &mbito de los problemas, especialmente en lo
relativo al mantenimiento de la estabilidad politica y militar, en Madrid no excluian, en un futuro unas
formas mas avanzadas de aproximacién de la parte rusa al proceso euromediterraneo.

Los participantes del forum euromediterrdneo civil tomaron la decision sobre concederle el estatus
de estructura permanente para mantener el didlogo y la colaboracion en la regién. Gracias al Instituto
de Cataluna de Estudios Mediterrdaneos, se cre6 un secretariado permanente del forum que, junto con
el creado comité internacional correspondiente, deberia ocuparse del seguimiento de la realizacion de
los proyectos de colaboracion.

El papel de Espafa en ese periodo no se redujo solo a estimular el fomento de la politica mediterranea
de la UE. La parte espafiola organizé la celebracion de importantes acontecimientos internacionales
dedicados al estudio y desarrollo de las medidas necesarias para la mejora de la situacidén en esa region.
Existian dificultades, en las que habria que combatir en el marco de esa cooperacion, relacionadas con
causas objetivas histéricas. Fundamentalmente, con el caracter heterogéneo y el mismo mosaico que es
la region mediterranea, asi como aspectos del bienestar econdmico y la politica de los paises participantes
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en dicho proceso. A esta situacion se anadia el conflicto de Oriente Proximo, la oposicion greco-turca
y el problema de Chipre, obstdculos en el camino de la ampliaciéon de colaboracién en muchas areas,
y también las cuestiones de la armonizacién de los principios politicos en la vida sociopolitica de esos
Estados, asi como el factor religioso. Todos esos aspectos estaban especialmente vinculados, ademads, a la
desigualdad de nivel del desarrollo econdémico de los paises de la region [7, c. 147].
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AHUKEEBA HATAJIbSl EBTEHBEBHA
(VYHUBEPCUTET MI'IMO MHJI POCCHH)

OTHOIEHUS UCHTAHUN C MAPOKKO W JIPYTUMU TOCYJAPCTBAMU MAT'PHBA
B KOHTEKCTE EBPOCPEJIMBEMHOMOPCKOT'O COTPYJTHUUECTBA (1996-2004)

OcHognule sKoHoOMuueckue unmepecst Ucnanuu 6 CpedusemMHoMOpCKOM pecuone 8 uccaedyemblii ne-
PU00 KOHUEeHMPUPo8aucs 80kpye cmpar Maepuba u 6vi1u c8313aHbl 8 OCHOBHOM C IHEPLEMUUECKUM KOM-
naexcom. Bedywumu adpecamamu ucnanckux uneecmuyuii aeasauce Tynuc u Mapokko. Bzaumoommo-
wenus Hcnanuu ¢ eocydapcmeamu Maepuba onupaauce Ha coaudnyro 6a3y 08YCMpoOHHUX CO2AAUICHULLL
6 mopeoeoil u unancogoii cpepax. OOHUM U3 OCHOBHBIX KAHOUOAMOE 0451 NPEMBOPeHUsl @ JICU3Hb HOBOI
espocpeduseMHOMOpcKoll cmpameeuu 0610 Koponeecmeo Mapokko — u3z-3a eeo mecrnuix ceszell ¢ EC,
u ¢ Hcnanueil 6 yacmuocmu. Yxpennenue 3auMHbIX c8s3eil U pazgumue compyOHU4ecmea 08yx cmpan
OCAOJCHSNU HepeuleHHble NOAUmMUYecKUue npodaembl, maxKue, KaKk CMamyc aHKAA808.

Poav Hcnanuu 6 smom nepuod ne céodunacs moavko k 1066Upo8anuto Heobxoo0umocmu ycuieHus
cpedusemromopckoi noaumuku EC. Henanckas cmopona cmana opeanu3amopom npogedeHust KpynHoix
MeNCOYHAPOOHBIX MEePONPUAMULL, NOCBAUJCHHBIX USYYEHUIO U 8bipabomiKe HeoOX00UMbIX Mep No Yay4-
weHulo 06cmano8Ku 6 smom peeuore. Te mpydnocmu, ¢ KOMOPbLIMU RPUWLAOCS CIMOAKHYMbCA 8 DAMKAX
2M020 compyoOHU4ecmea cesa3ansl ¢ ucmopuveckumu npuvunamu. Ilpesxcde ececo a3mo eonpoc HeodHo-
poonocmu u mosauvHocmu camoeo CpedusemMHOMOPCK020 PecuoHd, GONPOCHl IKOHOMUYECKO20 U NOAU-
mu4ecK020 nPoyeemaHnus Cmpas — yuacmuuy 0aHH020 npoyecca.

KaioueBsie ciioBa: Hcnanus, espocpedusemnomopckoe compyonuuecmeo, Mapokko.

ANIKEEVA NATALIA

THE RELATIONS OF SPAIN WITH MOROCCO AND WITH OTHER COUNTRIES
OF THE MAGHREB IN THE CONTEXT OF EURO MEDITERRANEAN COOPERATION
(1996-2004)

The main economic interests of Spain in the Mediterranean region during the study period were focused on
the Maghreb countries and were mainly associated with the energy sector. The leading recipients of Spanish
investments are Tunisia and Morocco. Relations with the countries of the Maghreb Spain relied on a solid
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base of agreements in trade and financial spheres. One of the main candidates for the implementation of
the new Euro-Mediterranean strategy was the Kingdom of Morocco — due to its close ties with the EU,
and Spain in particular. The strengthening of mutual relations and cooperation between the two countries
complicate the unresolved political issues such as the status of the enclaves.

The role of Spain in this period is not limited to lobbying for the need to strengthen the EU’s Mediterranean
policy. The Spanish side was the organizer of major international events devoted to studying and developing
the necessary measures to improve the situation in this region. The difficulties of Furo Mediterranean
cooperation related to the historical reasons. First of all, it’s a matter of heterogeneity and patchiness of
the Mediterranean region, issues of economic and political prosperity of the countries — participants of the
process.

Key words: Spain, Euro Mediterranean cooperation, Morocco.

Anikeeva Natalya es catedratica del Depto. de Historia y Politica de Europa y América de la MGIMO
(Universidad), Dra. en Ciencias Histdricas por la misma Universidad.
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LA URSS DE LA DETENTE EN LA ARGENTINA DE “MAFALDA”

Una de las tiras mds exitosas entre las de su género, la Mafalda de Quino, humorista grdfico argentino, se
desarrollo entre los arios 1963y 1973, cuando la llamada Revolucion Argentina coincidio con la détente en
las relaciones internacionales. A uno de los temas politicos mds importantes de la tira, La Guerra Fria y la
participacion de la URSS en ella, estd dedicado el presente estudio.

Palabras clave. Esparia, la integracion euromediterrdnea, Marruecos.URSS, Guerra Fria, carrera ar-
mamentista, carrera espacial, détente, Argentina, Revolucion Argentina, Mafalda.

[la maestra] — A ver, Manolito, una palabra que empiece con “P”.
[Mafalda, pensando] “iZ4s! Este es capaz de decir esa mala palabra”.
[Manolito] — ;Politica!

[Mafalda, pensando] “Y la dijo, no mas”. [1]

iQué hispanista no conoce a la famosa nifia argentina, nifia que hace poco cumplié 50 afios y sigue
preocupandose por la paz y por el futuro de la humanidad! Se trata de Mafalda, la tira cémica que se
desarrollé entre los anos 1963 y 1973 en Argentina, creada por el humorista grafico Joaquin Lavado,
conocido como Quino (nacido en 1932).

No seria ninguna exageracion afirmar que jamds otro comics del mundo latino se ha hecho tan
popular en todo el mundo. Ha pasado un medio siglo desde su “nacimiento” y mas de 40 afios desde
que se despidio para siempre de sus lectores, sin que Mafalda haya perdido su fama ni actualidad.
Al contrario, traducida a mas de 30 idiomas, sigue conquistando lectores de todo el mundo [2].

El éxito de la tira se atribuye sobre todo a la manera de Quino de expresar a través de la intervencién

de sus personajes, siempre nifios, el desvelo por la humanidad y la paz. Y no les faltaban razones
a Mafalda y sus amigos, pues el mundo de su infancia “estaba enfermo”.

GESTA ENFERMO dTU MAMA,
TU PAPA? ENTONCES?

3]
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Aquel periodo de la historia universal se caracterizaba por las realidades de la Guerra Fria: la crisis
de los misiles de Cuba en 1962, la détente, la carrera espacial, la guerra en Vietnam de 1965—1975, la
Primavera de Praga (1968), el desarrollo de China comunista con su campana de Gran Santo Adelante,
la carrera de armamentos y los intentos de controlar la propagacién y proliferacién de las armas; por fin,
la latente amenaza de guerra nuclear.

Mientras tanto Argentina estaba desarrollandose bajo el mando de otra dictadura militar. Realizadas
las reformas en la esfera social y politica, lograda cierta autonomia de EE.UU., el gobierno radical de
Arturo Illia de 1963—1966 fue derrocado tras el golpe militar de 28 de junio de 1966. La presidencia de
la republica fue asumida por el teniente general Juan Carlos Ongania, sucedido por Marcelo Levingston
en 1970—1971, y éste por Alejandro Agustin Lanusse en 1971—1973. La dictadura de la junta militar
se establecidé como la “Revolucién Argentina” (1966—1973), cuyos planes iban mucho més alld de las
aspiraciones de los gobiernos provisionales de antafio. El nuevo régimen gozaba tanto de apoyo de
EE.UU. como de solidaridad con otros regimenes autoritarios de la regién (Brasil, Bolivia, Paraguay,
paises de América Central), y realizaba el curso que ideoldégicamente se basaba en el nacionalismo
de derecha, el anticomunismo, la idea de “integracion” de las clases sociales, clericalismo catélico
conservativo [4]. Siguiendo la doctrina de las fronteras ideoldgicas, el gobierno militar se comprometia
a combatir la amenaza comunista-castrista y “la continuada intervencién de los poderes chino-
soviéticos” en el interior de su pais [5]. Ademads, esa lucha interior correspondia a los propdsitos de
la junta militar de establecer su propio modelo ideolégico, imponiendo a la sociedad argentina un
conjunto de valores conservativos.

Para conseguir la “unidad espiritual de la Republica”, el régimen apostaba por el “estilo de vida
argentino”, comprendiendo éste tales elementos culturales como la familia, la patria, la soberania, la
creencia religiosa, la moral. Segun los idedlogos de la Revolucién Argentina, en el clima de la Guerra
Fria dichos valores se veian amenazados por la “infiltracion ideoldgica”. El papel del intruso se otorgaba,
de una manera natural, al comunismo, que se habia hecho blanco de la censura argentina a partir de
comienzos de los afios sesenta [6]. No era de sorprender, pues, que pronto la censura abarcara todos los
ambitos de la vida argentina, en los medios de comunicacién, la educacion, el aspecto fisico y la conducta.

En una de las entrevistas, pasadas ya varias décadas desde la publicacién de las ultimas tiras, Quino
recuerda el desafio de la censura de aquellos afos: “Me decian: ‘Pibe, chistes contra la familia no,
militares no, desnudos no’. Yo naci con autocensura” [7].

Descartados los militares, para los chistes de la indole politica le quedaba un margen de maniobra algo
limitado: el comunismo. Y no seria mas cosa que caricatura politica de una tal tira argentina, ni nunca
habria causado un impacto suficiente como para dedicarle un estudio, si la tira no hubiera llegado a ser
todo un simbolo tanto de la “argentinidad” como de la paz ansiada por los nifios en todo el mundo.

El hecho de estar presente la Union Soviética en la famosa sitira grafica argentina inspira mucha
curiosidad al investigador de las relaciones internacionales. Puesto que en dicho periodo de la Guerra
Fria las manifestaciones de la Détente, o la distension de las relaciones internacionales, por un lado,
y las carreras armamentista y espacial, por el otro, se sucedian, es interesante observar cierta evolucion
de la imagen de la URSS a lo largo de esta década tumultuosa a través de la tira que se ha hecho tan
popular y tanto ha influido en la opinidon de millones de personas sobre la URSS y, por consecuencia,
Rusia. Algunos de estereotipos formados en aquella época no dejan de perseguirnos ni 25 afios después
de la disolucion de la Unidn Soviética.

iVAYA Mi SALUDO

REBOTO EN

iY VAYA mi sawpol |

E NAVIDAD PARA | | pE NAVIDAD PARA || QAxs LA MALDITA
?ODOS LOS PUEBLOS 1%1)05 LO'él/)J UPE/?BRLOAS 8 s 05, CORTINA DE HIERRO!
pE OCCIDENTE/ DE ORIENTE 7 A OO

248

8]
La primera tira de Mafalda salié en 1963, aunque entonces todavia no era méas que una parte de

la campafa publicitaria de electrodomésticos. En 1964 Quino publicé tres tiras de Mafalda en un

suplemento de la revista Leopldn, el mismo afio la tira empieza a publicarse en la revista semanal
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Primera Plana. De la Primera Plana Quino pasé a publicar la historieta en el diario argentino £/ Mundo,
que se editaba en la capital y se consideraba uno de los mas populares e independientes [9]. Habria sido
la misma razén por la cual el diario fue cerrado en 1967, dejando a los de Mafalda sin espacio para volver
a encontrarse con sus lectores. Pasaron seis meses sin que ningtin periddico se hubiera interesado por
la tira, cuando de pronto su creador tuvo suerte con Siete Dias Ilustrados. Esta nueva revista (nacida en
mayo 1967) siguid publicando la historieta hasta el 25 de junio de 1973, cuando los personajes de la tira
se despidieron de sus lectores formalmente.

Dependiendo de si se publicaba en una semanal, como es el caso de la Primera Plana en 1964—1965,
o en un diario, — El Mundo en 1965—1967 —, Mafalda pasaba de cuestiones generales, de la vida de la
clase media, a temas de ultimo momento, relacionados estrechamente con los sucesos que se vivia en
la Argentina de esos tiempos y del mundo [10].

La tira completa de Mafalda también salié en diez dlbumes de pequefio formato, que se publicaban
uno en cada ano desde 1966 (el primer dlbum) hasta 1974 (el décimo). Las ediciones 4 y 5 salieron el
mismo afio, 1968. Los nimeros 1—-2 y 6—10 fueron publicados por la editorial Ediciones de la Flor,
los 3—5, por la Editorial Jorge Alvarez y La Flor, todas en Argentina. Cada 4lbum representa una
recopilacion de vinetas, cuyo nimero no suele exceder 250. La recopilacién completa de la tira vio la
luz en 1992 en Barcelona y un afio mas tarde en Buenos Aires (Joaquin Salvador Lavado, Quino: Todo
Mafalda. Barcelona. 1992). Contiene las ediciones 1—10, asi como las de “Mafalda inédita” y “Mafalda
mucho mds inédita”. Las vifietas vienen en blanco y negro, en los primeros cuatro albumes cada tira esta
numerada y firmada por Quino, mas adelante la numeracion y la firma son ocasionales (de referirnos
a éstos los pondremos entre corchetes).

El mundo de Mafalda incluye una serie de caracteres que interactian a lo largo de la historia de la
tira. La protagonista, Mafalda, es una nifna, nacida en 1960 en Buenos Aires, dotada de una conciencia
y sensibilidad excepcionales para denunciar la maldad del mundo de los adultos. Sus padres son, al
contrario, tipicos de la clase media argentina de la época. El padre es un empleado de oficina que
vela por el bienestar financiero de la familia, y la madre es un ama de casa que habia abandonado
los estudios para casarse y desde entonces vive cuidando los intereses de su marido y sus hijos (en
1967 nace el hermanito de Mafalda, Guille).

Mafalda suele pasar el tiempo en compaiiia de sus amigos, cada uno de los cuales corresponde, segtin
laidea de su creador, a un arquetipo de la sociedad argentina de la época. Todos se ven disimuladamente
criticados por Mafalda (o por Quino) por su falta de voluntad o disposicién para cambiar el mundo. Asi,
Felipe es un chico timido e ingenuo, lleno de buenas intenciones pero por su pereza incapaz de hacer ni
los deberes. Manolito, el hijo de un comerciante, es tosco, materialista y poco culto, que no se interesa
de nada que no sea el negocio. Susanita es excesivamente habladora, preocupada por los chismes y la
moda, y ademads racista, aunque sea mas por falta de educacidén que por malintencionada. Miguelito
es un sonador y un vago, alejado de la actualidad por sus reflexiones metafisicas. Libertad, hija de un
socialista, es tan liberal e irreconciliable que llega a parecer de izquierda (cabe aclarar que Libertad,
cuyas declaraciones resultan chocantes para pertenecer a una criatura tan diminuta y fragil, aparece en
1971, cuando el régimen ya estaba en sus tltimas después del “Cordobazo”, la destitucion de Ongania
y Levingston, y una serie de huelgas generales [11]).

Lapandillade amigos pasa el tiempo discutiendo los problemas de actualidad, poniendo en entredicho
a los padres, vecinos y profesores. Quino disimula su lucidez bajo la inocencia y el atrevimiento propios
de los nifos.

Claro que la “lucidez” no sobrepasa los limites de la ideologia del mundo bipolar, ni el de los buenos
y los malos en el que viven los seres mds ingenuos. Para Mafalda el mal absoluto es el comunismo,
y semejante rechazo a la nifia solo le inspira... la sopa. “La sopa es a la nifiez lo que el comunismo es
a la democracia”, suspira la protagonista ante el humeante plato que solo le provoca asco [12].

Yaenelafio 1965 las vifietas de Quino reflejan hasta dénde llega el miedo irracional ante el comunismo.
En una de ellas, el jefe del padre de Mafalda amenaza con despedirlo “por comunista” tras oir una frase
suelta que no tenia nada que ver con la ideologia sino con la introduccion de television en el hogar de los
argentinos [13]. Un afio mas tarde, dada luz verde a la verdadera caza de brujas [14], ya no habra chistes
de ese tipo, sino que la obcecacion por ver las intrigas del comunismo por todas partes se presentara
como cada vez més paranoica. Asi, cuando Felipe le cuenta a Mafalda que ya no va al jardin de infancia
porque se han acabado las clases, la nifia cae en panico pensando que su amigo se refiere a las clases
sociales, que de ser asi significaria que “habia llegado el comunismo” [15]. Las burlas del “temor rojo”



16 HBEPOAMEPHRAHCKHE TETPALIU BbINYCK 2 (12) 2016

al que iba sumergiéndose la sociedad [16] aparecen ya en los afios previos a la dictadura, y lo que cambia
con el nuevo gobierno (y el endurecimiento de la censura) es que de ridiculas pasan a ser macabras.
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[17]

En las paginas de Mafalda de primeros afios de la Revolucion Argentina el comunismo no deja de
compararse con una enfermedad contagiosa. (De hecho la tendencia de asociar el comunismo con un
virus tiene una larga historia y no era nada nueva para los afios 60 [18]). En una de las tiras el padre
encuentra divertido que Mafalda esté cuidando el globo “enfermo”, y le sigue el juego preguntando de
qué estard enfermo el mundo y si tiene fiebre. “Tiene un comunismo, que vuela” [19] — contesta la hija.
En otra ocasiéon Mafalda le pide un consejo a su mama para después poder aclararle a Miguelito que “la
vacuna Sabin te protege de la polio... pero no del comunismo” [20].

A partir de 1971 las referencias a la izquierda politica suenan mas neutrales, si no amigables.
“El tridngulo cuyos lados son iguales es... socialista” [21], declara a la maestra pequefia Libertad, cuya
apariencia en la tira justo en los ultimos afios de la Revolucion Argentina no es una coincidencia.
La atenuacién se atribuye tanto a la obvia decepcion en la politica de la junta militar, como a las
concesiones del gobierno de Lanusse (la llamada politica de Gran Acuerdo Nacional, GAN), que
hasta llegd a entrevistarse con Salvador Allende y otros lideres de la izquierda latinoamericana [22].
En nuevas tiras de Mafalda 1a concesion se les hace a los socialistas. Las funciones de su portavoz en
el comics se le conceden a Libertad, que ya no ve ninguin inconveniente en anunciar que su papa es
socialista. La picara incluso se atreve a suponer que el padre de Mafalda también podria ser del mismo
partido. “Papd, aca Libertad quiere saber de qué partido politico sos vos”, grita la hija. “;Yo?... ;Yo,
partido politico? {Jah!” — serd la reaccién del padre, que tal vez le hubiera contestado otra cosa solo
hace un afio. Pero ya no hay por qué disimularlo, y a Libertad solo le queda constatar: “Y, claro, ese es
mucho mas conocido que él de mi papa” [23].

En el clima de cansancio y cierta apatia politica, la izquierda ya no se presenta como un asustanifios,
sino como una ideologia con su respectiva retorica. “;Vos oiste de la revolucién social? — le pregunta
Libertad a Mafalda. — Mi papé a veces habla de la revolucién social. Dice que la masa trabajadora esta
en marchay que el proletariado hara la revolucion social”. “;Cudndo?” — responde la Mafalda de 1971,
que ya no parece nada asustada, sino mas bien curiosa. “;Cuando? — se pone pensativa Libertad. —
Y, a veces, cuando estd sentado en el living, lo dice” [24].

Lo que no explican las vifietas dedicadas a la ideologia tanto comunista como socialista, es por qué
tenerles miedo. Lo irracional sin mas no justifica el terror colectivo de la época que abarcaba tantos
paises. Lo que si inspiraba recelo era la politica exterior agresiva de los paises de izquierda, o “los
malos”. Pues, como aclara en una de las primeras tiras la esnob de Susanita, “nada es bueno, si no es
de gran aceptacién en Europa y Estados Unidos” [25].

YA QUE ME E%T@
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[26]
Con haber los malos, los niflos no se dejan enganar con el equilibrio de los buenos, pues tampoco
confian en ellos [27]. No se les escapa que viven en el mundo bipolar, con dos potencias dividiendo el
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mundo y los demas paises eligiendo entre lo malo y lo peor. “jMe revienta esto de tener el capitalismo
por un lado y el comunismo por el otro!” — se enfada Mafalda en las tiras de 1966 [28]. Cuando la
maestra de matematicas dibuja el pentdgono en la pizarra explicando el nuevo tema, la alumna se
siente indignada: “;Y manana el Kremlin?” Ante el estupor de la maestra entiende que acaba de
meter la pata y se disculpa: “Digo... para equilibrar” [29]. Desesperada, la nifia borra del globo “a
Pequin, a Pentdgono y al Kremlin”, y mas tarde, al recordar a James Bond, también a Reino Unido
[30]. Sonando con ser intérprete y asi contribuir a que los pueblos se entiendan, Mafalda piensa estudiar
“inglés, ruso... y algo de yudo, por las dudas” [31].

Siendo muy jovenes, los amigos de Mafalda tienen todas sus esperanzas puestas en la paz [32].
Mientras tanto en los periddicos solo se puede leer que “la situacidén internacional es sumamente critica,
las probabilidades de un conflicto bélico generalizado aumentan dfa a dia, el armamento crece de
forma alarmante” [33]. En cuanto a los conflictos bélicos localizados, se han hecho parte de la vida
cotidiana. Asi, durante varias tiras los amigos intentan resolver el enigma de la guerra en Vietnam [34].

En las primeras tiras, antes de que haya empezado la distension de la Guerra Fria, lo que mas
temen los nifios es la guerra nuclear: “...el peligro de un lio nuclear nos amenaza a todos” [35]. Las
consecuencias del posible conflicto serian tales (“Aqui dice que el conflicto nuclear podria provocar la
muerte de unos 700 millones de personas” [36], lee Felipe), que no pueden menos de poner en ridiculo
a sus propios padres con su miedo de la guerra de antano. “Vaya un miedo de morondanga...”, se burla
Mafalda al enterarse de que cuando su papa era pequefio la gente también le tenfa miedo a la guerra sin
que hubiera bombas atomicas [37].

Supuestamente tras haber visto las peliculas norteamericanas de ficcion (tipo Dr. Strangelove or: How
1 Learned to Stop Worrying and Love the Bomb de Stanley Kubrick [38]) los nifios le dan rienda suelta a la
imaginacion, ensaiidndose en los detalles de la posible tragedia: “Aqui donde lo ves, de un dedo como
éste depende el destino de la humanidad. Basta que alguien lo apoye sobre el botén de disparo de un
cohete nuclear para que el mundo salte en pedazos” [39].
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En este clima los protagonistas de Mafalda se ven muy pendientes de las negociaciones sobre armas
atomicas y no proliferacion, que empezaron cuando la Unién Soviética alcanzé la paridad nuclear
frente a los Estados Unidos [41].

El 27 de enero de 1966 se inaugurd la nueva etapa de la Conferencia Mundial de desarme, en la
que participaron 18 paises. Terminoé el 25 de agosto del mismo afio, sin dar fruto ni marcar un hito
en la historia de desarme [42]. La decepcion que provocaban estas negociaciones se refleja en las tiras
desde su inicio [43]. En 1967, cuando Susanita pregunta si Ginebra es la capital de Suiza, Mafalda
responde, melancoélica: “No. Esla capital del fracaso” [44]. En todo el 1967 los personajes de Mafalda
no dejan de implorar por la paz [45]. Pasado otro afio de espera, el tema solo excita irritacion: “para
qué cuernos cambiamos de afo” si no se han acabado el hambre y la pobreza ni se suprimieron las
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Tomando en cuenta que aquellos afios Argentina giraba en la érbita de Estados Unidos, es curioso que
la culpa por la incapacidad de llegar a un compromiso no se le echa a ninguna de las partes en particular.
Mas bien se critican las dos. El ingenuo de Felipe, que cree que “si los norteamericanos y los rusos dicen
que quieren el desarme, es porque realmente lo quieren”, tampoco descarta que las vacas vuelen [48].

Son tantas las noticias frustrantes, que Mafalda aprende a adivinar lo que van a decir por la tele
antes de que el presentador lo pronuncie, solo asombrandose de que después digan “que la TV...
atrofia la imaginacion” de los jovenes [49]. Cuando el padre le pide que se fije “si un diario que hay
por ahi esviejo o es el de hoy”, 1a hija lee que la URSS volvié a rechazar la propuesta de EE.UU. y no
se le ocurre otra cosa que contestar: “Las dos cosas, papa” [50]. Los sucesivos fracasos en conseguir
el desarme la llevan a la conclusion que “lo bueno que tiene este mundo es que... funciona como un
reloj” [51].

El escepticismo de la protagonista también lo comparte su padre. Escuchiandolos jugar a Mafalda
y Miguelito — “...y el auto venia y jpém! chocé a la vaca, que jpooooooop! cayd sentada en la luna. —
iNo, en un satélite artificial!” — se entusiasma mucho, seguro de que “no hay quien les gane a inventar
fantasias”. Sin embargo, al abrir el periddico se da cuenta de que si hay creencias que hacen palidecer
la “imaginacién insuperable” de los chicos: “Se afirmé en Ginebra que una vez que se logre el desarme
nuclear, la paz mundial se vera asegurada” [52].

Por cierto, la carrera espacial era el inico aspecto de la Guerra Fria que, a su manera, les emocionaba
a los chicos de Mafalda. 1.os nifios no serian nifios si no se convirtieran a los astronautas en sus juegos,
lanzaran cohetes al espacio, creyeran en selenitas ni sostuvieran didlogos con supuestos habitantes
del espacio desde la ventana de su cuarto [53]. Siendo tan pequefios se interesan por los satélites,
lanzamientos (pues asi se va al cielo el que se muere, segin Miguelito y Mafalda) y la desintegracion de
los objetos en la atmésfera [54]. Resulta curioso que los soviéticos se consideraban mas exitosos en el
espacio que los norteamericanos, o por lo menos asi creia la pandilla de amigos.
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Pese a la admiracion por los avances espaciales, la irritacion ante la obstinacién de los rivales
y la impotencia de las instituciones internacionales como la ONU persistia, hasta ceder el paso al
cansancio e incluso indiferencia [56]. Y era tal, que a partir del afio 1969 las referencias al tema se
reducen al minimo a pesar de celebrarse la nueva etapa de negociaciones en Ginebra, y se le hace caso
omiso del Tratado sobre Misiles Antibalisticos firmado por el presidente Richard Nixon y el Secretario
General del Comité Central del Partido Comunista, Leonid Brézhnev, en 1972 [57]. Cabe decir que
las tiras 9 y 10 (los afios 1972 y 1973 respectivamente) estdn enfocadas exclusivamente en la politica
interna del pais, sumido éste en una crisis social, econémica y politica muy profunda [58]. “No soy yo
la pesimista, — se disculpa Quino a través de Mafalda, — es la gente. Lo tnico que ois por ahi es que
las instituciones estan en crisis, la economia en crisis, la juventud en crisis, la moral en crisis, el mundo
en crisis, la iglesia en crisis, los valores en crisis, la vivienda en crisis, el futbol en crisis, el cine en crisis,
la television en crisis, la politica en crisis, la educacién en crisis...” [59].

Los préoximos afios Argentina estaria envuelta en nuevas peripecias de su politica interna que, en
efecto, afectarian todas las esferas de vida de los argentinos. Mientras tanto, la politica de distension
culminaria con el hito trascendental: el 1 de agosto de 1975 fue firmada la Acta final de la Conferencia
sobre la Seguridad y Cooperacion en Europa, conocida también como Acuerdos de Helsinki [60].
A aquellas alturas ya no existia Mafalda, puesto que con el regreso a la democracia en 1973 Quino
decidié que “ya no tendria sentido continuarla” [61].

He aqui otra manifestacion del cardcter decisivo de la politica interna de Argentina en la vida de los
personajes de Mafalda. Aunque se tratara de la carrera espacial o “el virus” comunista, la prioridad de
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los temas solia determinarse por lo que mas les inquietaba a los ciudadanos y, claro, lo que se permitia
por la censura.

De ahi que las primeras referencias al comunismo en Mafalda revelan la actitud negativa, propia
de los paises del bloque opuesto. Las tiras correspondientes a los gobiernos de Ongania y Levingston
aluden al temor rojo, la caza de brujas y la tendencia a ver infiltraciones comunistas por todos lados,
asi como presentan el comunismo como un virus contagioso. La politica de Gran Acuerdo Nacional,
propuesta ante el agotamiento de la Revolucion Argentina, conllevd concesiones que le permitieron
a Quino manifestar las simpatias hacia el socialismo.

La supuesta maldad del pais que confesaba, divulgaba y encarnaba el comunismo, la URSS, se
explicaba, segtn el tebeo, por su politica exterior. La Guerra Fria estd plasmada en Mafalda en tales
manifestaciones como la carrera armamentista, el sistema bipolar, los intentos de llegar a un acuerdo
sobre no proliferacion de armas nucleares, la carrera espacial, entre otras. Las negociaciones en Ginebra,
que marcaron la época, tardando mucho en llevarse a cabo, mantenian muy pendientes a los personajes
de la tira los primeros afnos. Con el paso de tiempo empezaron a provocar desilusion, acabando por
no suscitarles ningtin interés cuando por fin dieron fruto, pues el pais se veia sumido en sus propios
problemas.

Salta a la vista que con ser “malos” los soviéticos en las paginas de Mafalda, en ninguna parte
de la tira se idealizan los norteamericanos ni otros paises de su bloque. Incluso habia un campo de
batalla en el que los “rojos” casi les ganaban a los estadounidenses (al juicio de los nifios), que era
el espacio.

Ganara quien ganara, lo que mds le importaba a la protagonista era la paz. Y si fuera Mafalda
a contestar la pregunta que nos sirvié de epigrafe, sin duda alguna seria esta palabra su respuesta.
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BYHHOBA KPUCTHHA POMAHOBHA
(YHUBEPCHTET MI'TIMO, MOCKBA, POCCHS)

CCCP EPUOJIA PASPAJIKN B APTEHTHHE 9T10XW “MA®AJIB/IbI”

O0un u3 camvix yoauHslX NPoeKmos 6 ucmopuu “cepvbe3nuix” komukcos, apeenmunckas “Maganrvoa”
xydoxcHuka Kuno, evixoduna 6 1963—1973 ee., koeda cobbimus max Ha3zvléaemoii Apeenmunckoil Peeo-
AOYUU COBNAAU C IMANOM PA3PAOKU MeducOYyHapooHoU Hanpsaxcennocmu. Ha cmpanuyax “Maganrsder”
xon00uas eoiina u yuacmue 6 Heiti CCCP 0biau 8adCHbIM NOAUMUHECKUM CIOHCEMOM, KOMOPbLil, 8 C80H
ouepeds, cman NpeomMemom Hacmosue2o Uccae008aHusl.

Karouessie ciioBa: CCCP, x01001a5 80iHA, 20HKA 800PYICEHUIl, KOCMUUECKAS 2OHKA, pa3psaoKa, Ap-
eenmuna, Apeenmunckas pesonoyus, Magaavda.

BUYNOVA KRISTINA

THE USSR OF THE DETENTE IN MAFALDA'S ARGENTINA

One of the most successful projects in the history of “serious” comics, Argentinian Mafalda by Quino, was
published during the years 1963—1973, when the so-called Argentine Revolution coincided with the détente
period. The Cold War and the participation of USSR in it were in Mafalda an important political subject,
which became the topic of the present investigation.
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FELIPE II, SU IMPERIO, SUS ESPOSAS Y AMANTES

El articulo estd dedicado a algunos hitos de la historia personal de Felipe 11, tan discutida por los histo-
riadores de su tiempo como por los de la actualidad que tratan de rehabilitar su imagen.
Palabras clave: Esparia, Felipe 11, imperio esparol.

Felipe II, el hombre mas poderoso de su época, para algunos, para él mismo “una ilusién” [I].
Consigue mantener los reinos heredados a pesar de muchos incidentes politicos, como ser, insurreccién
en los Paises Bajos, guerras con Francia e Inglaterra, hostilidades en Italia. A pesar de eso, llega
a incorporar Portugal a Espana. El deseo de unir ambas coronas era de gran interés econémico, siendo
Portugal una potencia naval.

No obstante, si miramos hacia atras, fue su padre Carlos V o I para Espafia, quien retomo la idea
de incorporacién de Portugal al imperio al casarse con Isabel de Portugal en 1526 [2]. Una boda
excepcional porque no solamente fue por razones de expansién, sino hubo amor por parte de ambos.
Se escribe que la emperatriz Isabel de Portugal era una de las mujeres mas hermosas de su tiempo y al
verla Carlos I por primera vez se quedé embelesado.

Las exigencias del gobierno obligaron a Carlos I a trasladarse a Valladolid con su corte. Es alli donde
nacio Felipe II el 21 de mayo de 1527. Crecid junto a sus dos hermanas Juana y Maria con quienes
mantuvo una fuerte relacion, en particular con Maria. En 1535 el padre designa a personas importantes
para su educacién como principe y futuro heredero del imperio. Su madre, la emperatriz Isabel, fallece
en 1539 cuando Felipe contaba 12 afios de edad.

Su padre, Carlos I formaliza en 1543, es decir, a los 16 anos de Felipe, el matrimonio con Maria
Manuela de Portugal, hija de Juan III, el Piadoso y la archiduquesa Catalina de Austria, hermana de
Carlos I. Seguin nos cuenta la historia, Felipe era el “mejor partido” de Europa. Por ser hijo de madre
portuguesa, se prefirié ese matrimonio por razones de conveniencia politica, siendo Portugal el reino
vecino. Ademas la dote que traia la princesa era considerable y suponia un respiro para las arcas vacias
del Emperador. Con el matrimonio se quiso formalizar la futura anexién de Portugal a Espafna, union
deseada por Isabel de Portugal, esposa de Carlos I. Los dominios territoriales de Felipe 11 después de
la unién con Portugal se extendieron por Europa, Asia, Africa y América.

Las responsabilidades del joven principe eran controladas por su padre a quien respetaba y admiraba.
Su educacion fue tipica para la época renacentista en la que figuraba el latin, las matematicas y la
arquitectura, asf como las artes y los deportes. El principe era de un natural timido, de un fisico no muy
corpulento, pero un buen cazador, le gustaban las fiestas y los placeres mundanos.
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Se sabe que su matrimonio con Maria Manuela no estuvo exento de infidelidades. Ella era una
princesa respetuosa de la fe catdlica, joven y algo regordeta que en él no despertd la misma pasioén que
vivieron sus padres. Felipe y Maria Manuela eran primos carnales por lo que necesitaron la dispensa
canonica. “El contrato matrimonial se firmo en Lisboa el 1° de diciembre de 1542. La boda por poderes
tuvo lugar el 12 de mayo de 1543 en el palacio de Almeirim, lugar habitual de vacaciones de los reyes
portugueses” [3, 24].

El principe estaba muy curioso en conocer a Maria Manuela antes de su casamiento con ella, asi
salio de incognito de Salamanca mientras ella viajaba con su séquito y logré verla sin que ella le viese.

Hasta la coronacion de Felipe 11 como rey de Portugal, pasaron muchos afios. En primavera
de 1581, el monarca llegd a Lisboa para tomar posesiéon del trono después de vencer a las tropas
portuguesas gracias a las estrategias de los generales del duque de Alba. A la muerte del rey portugués,
don Sebastian en la batalla de Alcazarquivir en 1578, el trono portugués quedd sin herederos y la
sucesion al mismo se convirtié en politica internacional. Don Antonio, prior de Crato e hijo bastardo
del Infante don Luis y nieto de don Manuel, pretendia el trono de Portugal asi como Felipe II quien
se considerd con derecho de reunir ambos imperios desunidos en el siglo XII. Las cortes portuguesas
nombraron a Felipe 11, rey, con el titulo de Felipe I de Portugal. El monarca prometio respetar
los fueros, privilegios, usos y libertades existentes. Residio en dicha ciudad hasta 1582, segtin el
historiador Henry Kamen, “la etapa mas descansada de su reinado”[4]. Don Antonio, pretendiente
al trono de Portugal, huyé a Oporto y luego a Francia. La corona portuguesa estuvo unida a la
espafiola hasta 1640, reinado de Felipe 1V. No fueron muchos afios, un error de Felipe 11 fue no
haber nombrado Lisboa capital de ambos estados. Segtin la opinién de Antonio Igual Ubeda, autor
de El Imperio espanol “...Felipe 11 supo iniciar la obra trascendental de la unidad ibérica, pero no
supo convertirla en empresa nacional...” [5, 83].

La separacién de Portugal en 1640 se dio tanto a conflictos externos como internos durante el reinado
de Felipe IV. La derrota en la batalla de Villaviciosa en ese afio por parte de los castellanos, llevé a la
separacion definitiva entre Portugal y Espafia.

Volviendo a la vida de Felipe II y sus matrimonios que para él eran una cuestiéon de Estado, una
obligacion diplomatica por ocupar el trono mas prestigioso de su época.

Se sabe que tuvo algunas amantes a las que amé mds que a sus esposas elegidas e impuestas. Al
casarse a los 16 afios con Maria Manuela, enviudar a los 18 afios (1545) después del nacimiento de su
hijo Carlos, nombre que se le dio en honor a su abuelo, se vio en la necesidad de buscar otra esposa para
cumplir con su deber.

Una de sus amantes favoritas fue Isabel Osorio, posiblemente, la primera mujer del principe antes de
casarse con Maria Manuela, mayor que él, hermosa doncella que habia sido dama de honor de Isabel de
Portugal y quien fue su amante durante un largo periodo de tiempo. Ella se beneficié econémicamente
de esta relacidén porque nacieron dos hijos bastardos a quienes se dio una educacion privilegiada.

Su padre Carlos I, conociendo las debilidades de su hijo, inico heredero varén, se preocupaba por su
educacion y le pidié al ayo del principe, don Juan de Zaniga, prevenir a su hijo de los peligros y excesos
amorosos, mision dificil de cumplir.

A la muerte de Maria Manuela, Felipe se retir6 al monasterio franciscano de Abrojo, sin tomar parte
en los funerales de su esposa, haciendo publico su aparente duelo.

Su segundo matrimonio fue con Maria Tudor, hija de Enrique VIII y Catalina de Aragén, nacida en
1516, era 11 afios mayor que Felipe 11. Fue una mujer educada, culta que hablaba varias lenguas (latin,
inglés, francés espafiol e italiano), pero de poco atractivo exterior, incluso se decia que era desdentada
debido a los muchos dulces que consumia. Sus facciones marchitas y su temprano envejecimiento, sin
duda, eran consecuencia de las peripecias por las que habia pasado después del divorcio y anulacién del
matrimonio de Enrique VIII con Catalina de Aragén.

Fue Ana Bolena, la amante y mas tarde esposa del rey de Inglaterra, la que amargo la vida de Maria,
porque al anularse el matrimonio oficial, Maria perdi6 todos sus derechos al trono de Inglaterra y se la
consideraba como hija bastarda, cuyas consecuencias fueron: El encierro en el castillo de Kimbolton,
ser expulsada de la corte y de la vida publica en general. Maria era muy religiosa y ambicionaba devolver
la fe catdlica a Inglaterra, contradiciendo de esa manera a su padre que la habia rechazado.

Al ser Catalina, su madre, Felipe y ella estaban emparentados, es decir, Maria era tia segunda del
principe. En un principio se barajé la idea de casarla con el poderoso Carlos I, pero a eso se interpuso
la decision de éste de contraer matrimonio con Isabel de Portugal.
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En 1547, a la muerte de Enrique VIII, asume el trono Eduardo VI, hijo de la tercera esposa del
monarca, lady Jean Seymour. Para esa fecha también hubo una reconciliacion entre éste y su hija Maria,
devolviéndole el reconocimiento como hija legitima y, por lo tanto, la posibilidad de acceder al trono en
segundo lugar. Eduardo VI fallece en 1553 y Maria, gracias a la nueva disposicion, asume el trono.

Carlos I propuso la boda con Maria Tudor porque le convenia al emperador para asegurar su
predominio imperial y al mismo tiempo frenar las guerras con Francia, su gran enemiga. Ademas,
deseaba retirarse y entregar la responsabilidad a su hijo. Asi una vez mas Felipe tenia que casarse por
razones de conveniencia.

Al enterarse Maria Tudor de la posibilidad de un casamiento con Felipe II, pidié un retrato de él
que fue pintado por Tiziano, pintor oficial de la corte. La juventud del principe representada en el
cuadro impresion6 a la reina. Las negociaciones de como se compartirian los poderes entre Espafia
e Inglaterra quedaron en manos de los respectivos representantes reales, cuyos detalles salto por falta
de tiempo.

Felipe y Maria Tudor tenian en comuin imponer la fe catdlica en toda Europa. Ella era una fervorosa
combatiente de la imposicién de dicha fe en Inglaterra y Felipe II el de cristianizar Europa, a pesar
de que, ya se conocia y propagaba el movimiento de la Reforma en ese continente. La reina persiguio,
castigé e hizo ejecutar a los anglicanos que no querian doblegarse a su dogma, lo que le dio el apodo de
Maria “la sanguinaria” (bloody Mary).

No obstante a los inconvenientes y oposiciones tanto por parte del pueblo como de la nobleza,
el parlamento inglés termind por aprobar la boda que tuvo lugar el dia de Santiago, 25 de julio de
1554 en la catedral de Winchester. Felipe nunca llegd a amarla pero ella, segtin se dice, amo a su esposo
apasionadamente. Se sabe que el principe buscaba consuelo entre las damas de la corte, se escapaba
disfrazado por las noches y se divertia a sus anchas.

El deseo de Maria era quedarse embarazada, prodigaba a su esposo ternezas que éste soportaba de la
mejor manera posible. El deseo de Felipe I1 era volver a Espafia. Lo que pareci6 un supuesto embarazo
no fue mas que una hidropesia, es decir, retencidon de liquido. Para Maria fue una decepcion, ya que
por su edad la esperanza de un heredero se hacia cada vez més distante e ilusoria.

En 1555 Felipe recibe la noticia de su padre de dirigirse a Bruselas para ser coronado como emperador,
larazén era que éste se sentia agotado y queria abdicar para retirarse a Yuste. Felipe tuvo de esa manera
la posibilidad de huir del sombrio Londres para sumergirse en la sociedad mas abierta y divertida de
Flandes. Es alli donde el monarca se enamorara de madame d>Aller con quien llenaré sus horas de ocio.
Pero no era la uinica infidelidad que llegd a los oidos de Maria, provocando en ella celos y sufrimientos.

El 17 de noviembre de 1558 a los 42 afios muere la reina a causa de una peritonitis tuberculosa. Felipe
queda viudo por segunda vez sin descendencia por parte de Maria Tudor. La sucesora de ésta, Isabel I,
(hija de Ana Bolena y Enrique VIII) volverd a permitir el protestantismo, gobernando durante 44 afos.

En 1556 Carlos I hereda a su hijo los reinos de Espaiia, las colonias en el nuevo mundo, las posesiones
de Italia y los Paises Bajos. También le deja una enorme deuda que le obliga a recabar fondos para costear
los gastos, teniendo que sufrir verdaderas bancarrotas (1557, 1575, 1596). Las riquezas que llegaban de
las colonias iban a parar a las arcas de los banqueros alemanes (Fugger o Fuicares) para pagar las deudas.
Castilla la fuente mas rica de Espana estaba azotada por el hambre debido al abandono de la agricultura
y catéstrofes climéticas.

En 1557, para conmemorar la victoria de San Quitin, Felipe II encomendé la construccion de El
Escorial.

Tercer matrimonio:

Para establecer la supremacia de Espafia en el Mediterrdneo se negoci6é el matrimonio con la
jovensisima Isabel de Valois, hija menor de Enrique I de Francia y de Catalina de Medicis, nacida en
1546 en Fonteineblau. Francia hubiera querido casarla con Eduardo VI de Inglaterra, pero al fallecer
éste en 1553 hubo que modificar los planes. A continuacion se estudié el posible matrimonio con Carlos,
hijo de Felipe Il y Maria Manuela de Portugal, pero al quedar viudo por segunda vez, el entonces
emperador, pretendié él mismo a la joven Isabel como esposa. Carlos, que asi quedé desplazado, no
tenia buenas relaciones con su padre, su comportamiento era a veces alocado y no se lo veia con buenos
ojos como futuro pretendiente al trono. Al enterarse del casamiento de su padre con Isabel de Valois,
agredio al monarca hasta el punto que éste tuvo que alejarlo de la corte, encerrandolo. Con su tercer
matrimonio Felipe cumple una vez mas con sus obligaciones, aunque se sabe que llegd a amar a la joven
esposa.
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La union de las dos coronas: Espafa y Francia fue acogido con gran entusiasmo. La boda tuvo
lugar en 1559 en la soberbia catedral de Notre-Dame, pero por ausencia del rey representado por
el duque de Alba, no se cumplié con el precepto marital de la primera noche. Mds tarde en enero
de 1560 Isabel pisarda Espana entrando por Roncesvalles para contraer matrimonio en el Palacio
del Infantado de Guadalajara. Por su corta edad (13 afios), Felipe tuvo que esperar un afio para
consumar el matrimonio.

En su larga espera, el monarca se entretuvo con Eufrasia de Guzman, bella dama de compafiia de
su hermana Juana de Portugal. A pesar de que se consideraba a Felipe I1 como un hombre de fuertes
convicciones religiosas, gran patriotismo, capaz de sacrificar sus intereses personales para servir
a su imperio, tenia sus debilidades sexuales. Eufrasia recibié una dote del rey y el hijo, Luis Antonio
Leyva y Guzman, fruto de aquel amor, goz6 una educacion privilegiada de acuerdo al rango de su
padre.

Isabel dio nacimiento a dos hijas: Isabel Clara Eugenia 1566 y Catalina Micaela 1567. Al quedar
embarazada por tercera vez en 1568 pierde la vida en octubre de ese afio y Felipe queda viudo por
tercera vez. Pocos meses antes habia muerto Carlos, el hijo de Felipe 11, de manera que éste se quedaba
sin descendencia masculina.

Segun la leyenda negra, escrita y difundida por los enemigos del monarca, Felipe II dejé matar a su
hijo y aseler6 la muerte de Isabel para casarse con Ana de Austria.

Cuarto matrimonio:

Ana de Austria, la mas fértil de todas, era hija de la hermana menor de Felipe 11, la infanta Maria
casada con el emperador Maximiliano II, quienes durante sus treinta afios de casados habian tenido al
menos 15 hijos. El motivo de su eleccion fue que, por una parte, Ana suponia una garantia de fertilidad,
por otra parte, su deseo de asegurar la paz con Flandes y los territorios conquistados en Italia. EI rey
manifestd que el cuarto casamiento suponia un sacrificio, pero aceptaba poniendo por delante los
intereses de su imperio que necesitaba un heredero varén.

Por las relaciones de parentesco, tuvieron que realizar varias gestiones hasta obtener la dispensa del
pontifice Pio V. Ana quedé embarazada muy pronto, pero de sus cinco embarazos solamente sobrevivid
el hijo vardn, el futuro Felipe 111 1578—1621. Ella fallecerd en 1580 en Badajoz consecuencia de una
gripe contagiada por su esposo.

Tampoco Ana de Austria quedo libre de infidelidades.

Ya durante el matrimonio con Isabel de Valois entré en juego la princesa de Eboli, una figura muy
controvertida [7]. Estos amorios, si es que fueron ciertos, se prolongaron hasta el casamiento con Ana
de Austria. Sin duda, la princesa de Eboli fue la personalidad femenina més famosa de la corte y sobre
la cual se han escrito muchas paginas fantdsticas o reales, hechos que hasta la fecha no se han podido
comprobar, pero que tuvieron influencia en las decisiones del monarca.

Ana de Mendoza, Princesa de Eboli estuvo casada con el secretario més leal del rey, don Ruy Gémez
de Silva de descendencia portuguesa a quien Felipe habia encargado, entre otras obligaciones, custodiar
a su hijo Carlos por su comportamiento desenfrenado.

Después de cuatro matrimonios, tantas guerras y correrias amorosas, Felipe I1 se sien — te agobiado,
enfermo de artrosis y gota; decide buscar el descanso y la compaiiia de sus hijas, ademas de preocuparse
por la educacion de su hijo Felipe I11.

A finales de julio de 1598 queda postrado en su cama por unas fiebres tercianas el hombre mas
poderoso de su tiempo. Fallece el 13 de septiembre de 1598 en El Escorial, lugar desde donde goberné
en los ultimos meses. Sus restos descansan junto a los de sus familiares en el Pantedn de El Escorial que
hizo construir en honor a sus antepasados.

Con su muerte se marca el ocaso de un gran imperio y el comienzo de una nueva era para Espana.
También da comienzo a innumerables criticas sobre su persona que se extienden por todo el imperio
gracias a la imprenta, el invento que cambié al mundo, tan acreditado como hoy dia internet, facebook
y los medios de transmision rapida. Unos lo pintaban como el gran monstruo negro por su afan religioso
y su defensa de la cristiandad junto con su aparato de persecusion: la inquisicion.

Otros como el historiador britdnico Henry Kamen [6] muestra en su biografia sobre Felipe 11 a un
monarca menos sinietro de lo que lo habia pintado “la leyenda negra” [4]. Ve en él a un hombre amante
de las artes e interesado en la arquitectura, a un hombre capaz de convivir con judios y protestantes, no
obstante a su religiosidad; en muchos casos partidiario de opiniones pacificas, pero obligado a tomar
decisiones violentas contra su voluntad.
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El investiga en archivos internacionales, por ejemplo, Londres y Viena, analizando documentos
relacionados con las familias reales austriaca y espafiola. Descubre que la esposa preferida del monarca
no fue, como siempre se opinaba, Isabel de Valois, sino Ana de Austria.

Siguen existiendo también opiniones contradictorias sobre la vida amorosa del emperador,
especialmente en lo concerniente a los amores o desamores con la princesa de Eboli, o sea, Ana de
Mendoza. Una mujer excepcional por su belleza, inteligencia e implicada en la vida politica de su época,
relacionada con el secretario de Felipe 11, Antonio Pérez, acusada y finalmente encarcelada por orden
del rey a causa de sus intrigas politicas. Aunque la princesa de Eboli le acusaba de ser padre de uno
de sus hijos, Felipe nunca lo reconoci6 oficialmente. Ademas, queda la intriga si el rey realmente ha
tenido una relacién amorosa con ella.

Segun Henry Kamen, los amorios del rey no eran exagerados como se le solian atribuir, sino que
estaban dentro de la normalidad [4]. No hay que olvidar que sus placeres personales estaban en segundo
lugar.

Son varias las razones de critica al largo reinado del hombre que gobernd el mayor imperio del mundo:
la prematura muerte de su hijo don Carlos en semicautiverio, seguido de la muerte de su tercera esposa,
la traicién de su secretario Antonio Pérez en confabulacién con la princesa de Eboli, el asesinato de
Juan de Escobedo, secretario de don Juan de Austria, hermanastro del rey, el supuesto envenenamiento
de éste y otros mas, fueron episodios que aportaron material suficiente para desacreditar al monarca.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
1. Labibliografia sobre Felipe II es inmensa, se puede consultar en internet. Véase, por ejemplo: de la
Cierva, R., Yo, Felipe 11, edicién Planeta, S. A. 1992, Barcelona, Espafa; Thomas H., El sefior del
mundo, Felipe 11y su imperio, editorial Planeta S. A., 2013, Barcelona, Espafia; Clemente J. C., Las
alcobas clandestinas, Styria de Ediciones y Publicaciones, S.L., 2008, Barcelona, Espaiia, entre
otras obras.
Isabel de Portugal fue la hija de Manuel I de Portugal y Maria de Aragén y Castilla (1503—1539).
Villacorta A., Las cuatro esposas de Felipe 11, ediciones Rialp, S.A., 2011, Madrid, Espafa.
Kamen Henry, Felipe de Espafa, editorial XXI, 12a. ediciéon, Madrid, Espafia.
Fernando de la Guardia Salvetti, Historia // Atenea, N° 37, 2012.
Henry Kamen es autor y profesor del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas.
Arteaga A., La Princesa de Eboli, ediciones Martinez Roca S. A.,2004 Madrid, Espafia.

NowvA W

HELGA HEDIGER

FELIPE II, HIS EMPIRE, HIS WIVES AND LOVERS

The article is dedicated to some events of the personal history of Felipe 11, so discussed by the historians of
his time and modern scientists, who try to rehabilitate his image.
Key words: Spain, Felipe 11, Spanish empire.

Helga Hedige, PhD, Universidad Popular de Basilea, Suiza.



4
N

HERNANDEZ Ri0S, M? LUISA
(UNIVERSIDAD DE GRANADA, ESPANA)
TOLOSA SANCHEZ, M® GUADALUPE
(INSTITUTO NACIONAL DE BELLAS ARTES Y LITERATURA, MEXICO)

CUENTOS DESDE LA OSCURIDAD:
LA REPRESION DE PRESOS POLITICOS EN LAS
CARCELES FRANQUISTAS

La represion vivida por los presos politicos en las cdrceles franquistas en la inmediata posguerra nos
brinda testimonios unicos por medio de la realizacion de cuentos cuyos destinatarios eran los hijos de éstos.
Por ello, los cuentos escritos e ilustrados desde el medio penitenciario, y bajo condiciones de extrema dureza,
se convierten en un medio de comunicacion con el exterior esencial, al mostrar una obra resultado de un
colectivo variopinto de literatos, aficionados y dibujantes, unas veces conocidos, otras anonimos, que por
medio de ediciones facsimiles nos aproximan a una fuente historica para conocer otra faceta de la vida en la
cdrceel de los arios mds severos de la posguerra espaiiola. En este texto nos acercamos a dos personajes que
compartieron, en la distancia, penalidades y a quienes los une su accion como realizadores de cuentos para
legarlos a sus hijos pequerios. El literato Miguel Herndndez y el editor Alberto Sdnchez Mascuridn sufrieron
la represalia de los vencedores de distinta manera, y ambos fueron movidos por el amor a sus hijos, aspecto
que posibilito una obra preciosa y unica llena de emotividad: los cuentos realizados desde la cdrcel.

Palabras clave: Cuentos. Represion franquista. Presos politicos. Miguel Herndndez. Alberto Sdnchez
Mascuridn.

“Un hombre aguarda dentro de un pozo sin remedio,
tenso, conmocionado, con la oreja aplicada.

Porque un pueblo ha gritado, /libertad!, vuela al cielo.
Y las cdrceles vuelan.”

(Miguel Herndndez, El hombre acecha)

CUENTOS DESDE LA CARCEL

La ilusién del poeta Miguel Hernandez de entregar personalmente a su hijo pequefio unos cuentos
realizados en suultimay final estancia — desde el periplo carcelario iniciado al ser detenido y entregado
en la Portugal de Salazar hasta su ultimo destino en el Reformatorio de Adultos de Alicante — se
convirtid en frustraciéon cuando se le negd hacerlo, ya que las dramadticas circunstancias de vida que
como preso politico vivia le impidieron disfrutar de un dltimo contacto con su hijo antes de su muerte.
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Los cuentos fueron ideados y realizados para su pequefio Manuel Miguel, un nifio de poco mas de
dos afos al que adoraba y al que no pudo finalmente abrazar; no obstante, en una visita al presidio fue
a su esposa Josefina Manresa a quien le fueron entregados en forma de librito cosido a mano con hilo
color ocre y cuyas paginas eran ldminas de 12 por 19 centimetros de papel higiénico, lo que habla de
la precariedad del contexto en el que se crearon. Pocos afios mas tarde, desde la dureza del Penal de
Burgos y debido a su compromiso politico, el republicano espafiol exiliado en México, Alberto Sdnchez
Mascunan, regresé a Espafa para contribuir con la causa republicana en la mas pura clandestinidad.
Apresado y sin posibilidad de futuro inicié una comunicacion con su hija Blanquita de cinco afos de
edad, quien vivia desde la distancia mexicana la inconsciencia del sufrimiento carcelario de su padre.
Fue a través de una serie de cuentos cargados de mensajes que el papel protagonista de la nifia y los
numerosos animales de los argumentos y las breves narraciones tomo voz, siendo ésa la férmula de
comunicacion elegida con su pequena como un regalo; un legado que marco las frustraciones y traumas
de la relacion de un preso con su hija en la inmensa lejania fisica y emocional. Como en el caso de los
cuentos de Miguel Herndndez, los de Alberto Sdnchez Mascunan fueron producto de la solidaridad
y compafierismo de diferentes artifices que contribuyeron con su quehacer en su espléndida realizacion
y que hoy se pueden disfrutar gracias a la labor de edicion facsimil realizada en los albores del siglo X X1,
dichas ediciones, tanto la de los cuentos de Miguel Hernandez como la de los de Alberto Sanchez
refuerzan a la alin necesaria tarea de recuperacion de la Memoria Histérica [1].

LA SITUACION CARCELARIA DE LOS PRESOS POLITICOS TRAS LA

GUERRA CIVIL ESPANOLA

Después del drama del enfrentamiento bélico en Espana la etapa que siguid a partir de 1939 marcé
una fase sombria protagonizada por una limpieza politica e ideoldgica sin precedentes; un tiempo de
silencios caracterizado por la represion carcelaria, suma de venganza, disciplina extrema, hambre,
hacinamiento, injusticia, enfermedad y miedo vividos desde el interior de penitenciarias insufribles,
controladas por carceleros sin compasion [2]. Lo que establecié un modo de vida compartido por miles
de personas que durante anos experimentaron el encierro, cuando no la muerte; un cautiverio que llevo
a los vencedores a imponer un sistema de purga y limpieza que hoy constituye, a la luz de las cada vez
mas numerosas investigaciones, un hecho oscuro por lo que contiene de vergiienza historica y de causas
que nunca alcanzaran a hacer justicia por lo vivido [1].

La ley creada el 9 de febrero de 1939 con el nombre de Ley de Responsabilidades Politicas, como
otras contemporaneas al surgimiento del control politico e ideoldgico de un pais como Espafia, tuvo una
precursora repercusion en el ambito represivo de accion, ya que bajo su aplicaciéon quedaron incluidos
todos aquellos que hubiesen colaborado y pertenecido a sindicatos y partidos del Frente Popular,
a organizaciones separatistas y, como no, a aquellas personas que mostrasen o hubieran manifestado
una posicion enfrentada al triunfo del Movimiento Nacional. En estos primeros tiempos de posguerra
la crudeza de los juicios pasé no por tribunales civiles sino militares, que agudizaron la dureza de las
condenas y causas sumarisimas. La citada ley, junto a otras muchas que establecian el control estricto
sobre las maneras de pensar y actuar de los espafoles, llevd a que la Junta Nacional de Defensa que
habia decretado desde finales de 1936 el estado de guerra se extendiera hasta el 7 de abril de 1948,
aspecto que entrevé como el hecho de que la guerra si bien finaliz6 en 1939 alargd mediante este sistema
de control una prolongada severidad durante toda la década de los afios cuarenta. En este tremendo
periodo siguieron los juicios sumarisimos, los fusilamientos masivos, las desapariciones, los exilios,
las deplorables denuncias de la poblacién civil que hablaban de miedo, de rencillas y de injusticia sin
paralelismo entre el bando de vencedores y vencidos. Todo el sistema de represion que tomdé como
punto de partida las estrictas leyes tenian como objetivo el mantenimiento de un orden nacional sin
fisuras territoriales y un orden social que remitia al poder de la Iglesia catélica y al nacionalsindicalismo
de Falange. Para Gomez Bravo [3, 13] la combinacion “terror-ideologia” se produce en el caso espafiol
no por medio de una dindmica de exterminio masivo por cuestiones de raza o etnia, sino por medio
de ajustes de cuentas o juicios que llevaran a la eliminacién de los enemigos del régimen; entre éstos
quedaron ubicados muchos de los perdedores de la guerra, considerados peligrosos y por ello excluidos
de la sociedad; listos para en el caso de ser conmutada una pena de muerte ser reeducados en espacios
carcelarios o sometidos a trabajos forzados [4]. Por ello los infortunados de 1a Guerra Civil espafiola, al
igual que los perdedores de todas las guerras, tuvieron que enfrentar unas condiciones de supervivencia
de extrema reciedumbre en los ambitos politico, social y econdmico. La represion hace acto de presencia



Hernandez Rios, M? Luisa; Tolosa Sanchez, M* Guadalupe 29

en una posguerra marcada por el miedo y el odio: fusilamientos, condenas de por vida, torturas fisicas
y psicolégicas, humillacion...

Es preciso destacar asimismo coémo desde la propia carcel existian diversas formas de sometimiento;
una de ellas era vehiculo ideoldgico de sumision y transformacién de la mentalidad de los rojos, nos
referimos a la religion, y otra las ceremonias patridticas como formulas de reduccion de los encarcelados;
la re-espafolizacion y la re-catolizacion se conformaron como ideas prioritarias del Nuevo Estado,
eliminando con las practicas penitenciarias cualquier rastro de republicanismo y democracia [5, 77].
No obstante, no se puede hablar de un proceso uniforme pues la tenacidad y el cardcter inconformista
de muchas de las personas que resistian a esta manipulacion hicieron que la depuracion fascista
no fuera homogénea. De hecho en uno de los casos que presentamos se evidencia por medio de la
actitud del poeta Miguel Hernandez, quien no se sometio a los dictados de los sacerdotes, que desde
su encarcelamiento en Alicante no cesaron de hostigarlo para su reconversion. El texto de José Carlos
Rovira asi lo narra:

Acosado por tres sacerdotes — Almarcha, Vendrell y Dimas — que buscan su reconversion
y la abjuracion de sus ideas, Hernandez resiste a aquel caritativo infierno negando sobre
todo su retractacién politica, lo que impide, seguramente por accién del principal de esta
triada infernal, Luis Almarcha, que se le traslade a la tiltima posibilidad de supervivencia,
el sanatorio antituberculoso valenciano de Porta Coeli, llegando como sabemos la orden de
traslado, tras sucesivos retrasos, pocos dias antes de su muerte [6, 120].

Para Angel Suérez [7] — pseudénimo utilizado por un equipo de investigadores que en los albores
de Ia transicién democratica espanola puso de manifiesto la situacién de las carceles franquistas —
Espana se convirtio desde el inicio de la posguerra en una carcel, ya que lo social y lo penitenciario se
dan la mano en los modelos organizativos y en la disciplina extrema impuesta, haciendo paralelismos
entre la manera de plantear la dictadura en las estructuras familiar, educativa, conventual, cuartelera...
diferenciandose poco de la forma de control correctiva de las carceles. Asi, la “hipertrofia de la
jerarquizacion y del principio de autoridad que conlleva la dictadura no ha afectado sélo, ni quizas
siempre en mayor medida, a los reclusos sino a toda la sociedad” [1].

De hecho uno de los grandes sufrimientos padecidos por los presos politicos y que de forma
generalizada constituia una de las sombrias frustraciones e impotencias vividas desde la carcel era la
estigmatizacion que padecian sus familias. Marcos Ana, uno de los presos politicos histéricos en el
Penal de Burgos y companero de Sanchez Mascufian asi lo expresaba:

La mujer y los hijos constituian la herida sangrante de los presos. La fuente de mayor
sufrimiento fluia de cada hogar destrozado, de los ojos de cada esposa angustiada, de los
hijos enfermos y desamparados. Yo he visto amigos mios a los que no pudieron doblar los
tormentos, quedarse sin fuerza en las rodillas y estar a punto de caer sobre ellas, por el dolor
de sus familias. No les importaba perder su propia vida. Pero no podian soportar la idea de
haber destrozado la juventud y la vida de sus mujeres [8, 15—16].

Ante tal cantidad de despropositos la resistencia llevd a acciones clandestinas, mismas que se
desarrollaban desde dentro y desde el exterior a los muros infranqueables de las cérceles; la situacion
penitenciaria fue invariable para los presos politicos del franquismo, para sus familiares, para aquellos
que por asociacion a los enemigos del Régimen tuvieran que ver con maneras de pensar diferentes a la
imposicion establecida.

En este ambiente surgen historias de vida y muerte, al mismo tiempo que cantos de luz transmitidos
desde la mayor oscuridad mediante la tarea generosa de compartir con los seres queridos narraciones
con una sutileza critica que sera la herencia recibida por muchos hijos castigados por el sistema.

DE MICROHISTORIAS Y CUENTOS: LOS CASOS DE MIGUEL HER-

NANDEZ Y ALBERTO SANCHEZ MASCUNAN

Al bando perdedor pertenecen algunas de las miles de microhistorias que se sucedieron, asi como
parte de la investigacidn que presentamos y que aina a Espafia y México por las conexiones entre am-
bos paises en una trayectoria compleja de existencia que los aproxima desde tiempo atras. Los persona-
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jes elegidos son los protagonistas de una historia comun, al igual que el compromiso politico republica-
no que los une y los lleva a ser ajusticiados con condenas a muerte, mismas que serian conmutadas por
un nimero de afios imposible de sobrevivir bajo las condiciones en las que se habitaba en los recintos
carcelarios; tal adversidad provocé situaciones diversas de supervivencia.

Los dos actores sobre los que centramos nuestro interés corrieron distinta suerte y ambos utilizaron
el cuento como legado a sus hijos, a quienes no pudieron disfrutar como padres; como herencia de un
patrimonio artistico, literario y personal de unas circunstancias de vida tremendamente complejas, si
bien transmisoras de los valores y sensibilidades profundas en tiempos mas que dificiles.

Miguel Herndndez (1910—1942) el gran poeta y dramaturgo mas vinculado como epigono de la
Generacion del 27 que a la que se le ubica como poeta de la Generacion del 36, tuvo un compromiso
decidido desde los inicios con la causa republicana. Fue conocido como poeta del pueblo y de él se
supo en Espafia mucho mads sobre su muerte que sobre su vida, aspecto que con el transcurso de las
décadas desde la transicién democrética ha desvelado importantes datos por medio de estudios sobre
su biografia, su formacién autodidacta y su intensa obra [9].

De su primera edicion en pleno contexto de la II Republica espafiola hasta su fallecimiento realizo
una obra de compromiso ideoldgico muy personal, en la que su vida y padecimientos llegan a tener
un alcance esencial en la misma. Lépez Baralt [10] retoma la idea de Tufidén de Lara quien dijo de él
que “el poeta protagoniza la tragedia que canta”, pero al mismo tiempo es resumen de lo que la autora
destaca como

(...) multiple y facetada, y cada lector la hace suya seguin sus inclinaciones personales.
Porque en él confluyen varios poetas: el poeta pastor; el poeta incipiente — Primeros
poemas —; el poeta barroco — Perito en lunas —; el poeta amoroso — El rayo que no cesa —;
el poeta social — Viento del pueblo —; el poeta antibélico — El hombre acecha —; el poeta
prisionero; el poeta libertario; el poeta del dolor y de la muerte — Cancionero y romancero
de ausencias — y el poeta cantado — Alberto Cortez y Serrat — [10, 79].

La Guerra Civil marcé el futuro comprometido social y politicamente de Miguel Hernandez.
Fue miliciano del Quinto Regimiento de la Republica que escribié con un caracter de apasionado
propagandismo poético evidenciado en Viento del pueblo (1937), obra que idea para la difusion masiva,
o también El hombre acecha (1939) de acento antibelicista donde el pesimismo profetiza la pérdida de
la guerra y con ello el propésito republicano devastado por la contienda civil, al tiempo de presagiar
la muerte de Manuel Ramon, su primer hijo. También esta obra muestra el impacto que le ocasiona
su viaje a la Unién Soviética en representacion del gobierno de la Republica, motivo por el que el
realismo socialista hace acto de presencia en los versos de este poemario, asi como bases vanguardistas
evidenciadas en determinados poemas que enlazarian con éstas, como son el Guernica de Picasso y el
poema Lianto por la muerte de Ignacio Sdanchez Megias de Garcia Lorca, ambos igualmente victimas de
la guerra y que sufrieron desigual destino: el primero el exilio y el segundo el asesinato recién iniciada
la contienda [11].

Estos acontecimientos llevaron a Miguel Herndndez a la céarcel, a la condena a muerte
y posteriormente a la conmutacion de la pena maxima por un periodo de encierro que no culmind
dado su fallecimiento en el Reformatorio de Adultos de Alicante el 28 de marzo de 1942 a consecuencia
de una tuberculosis. Todo ello igualmente lo acercé en los afios de encierro a la ausencia vivida al ser
privado de su esposa Josefina Manresa y de su segundo hijo Manuel Miguel, sabiendo las penurias
padecidas por ambos, tristeza que lo llevd a escribir uno de los poemas mas conmovedores del periodo:
Nanas de la cebolla. También desde este presidio hizo a su hijito beneficiario de los cuentos “para cuando
sepa leer”, mostrandonos otra faceta de escritor que emociona; tal es el hecho de que la fuerza final la
dedicara a componer tales cuentos, como legado a Manuel Miguel, constituyendo los ultimos textos
que escribiera antes de su muerte en un periodo en que utiliza la escritura como pura supervivencia.

En su visita al reformatorio la esposa del poeta recibe el manuscrito, privando el carcelero a Miguel
Herndndez de la posibilidad de hacer la entrega personalmente a su pequefio hijo. La represalia y el
propio sistema carcelario aplicado a aquellos enemigos del Régimen y considerados colaboracionistas
de la causa roja, cumplieron su funcion al no permitir un intercambio directo de afectos hacia aquellos
seres mas queridos de los presos: sus propios hijos. Josefina Manresa como mujer de preso politico
asume, al igual que tantas esposas, madres, novias, hijas o hermanas, el encasillamiento social de mar-
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ginacion por asignacion del rol del “otro” al ser parte de él, de su marido, conforméndose en victima
marginal por esa simple contingencia: el compromiso politico e ideolégico de Miguel Hernandez con
el sector republicano. El intento reeducador de hacer afiicos la posible identidad republicana de presos
y familiares fue constante en la dinamica politica franquista; no obstante, el denominado universo
carcelario provocd procesos de movilizacidn y solidaridad tanto en el exterior como en el interior de las
carceles [12, 29].

Tal fue la colaboracién de Eusebio Oca Pérez, maestro nacional, dibujante y preso politico republi-
cano compafiero de Miguel Hernandez, condenado a veinte afios de carcel por “adhesion a la rebelidén”,
que al recibir el manuscrito de dos cuentos — El potro oscuro'y El conejito — elabor6 un librito ilustrado
con dibujos infantiles titulado Dos cuentos para Manolillo (Para cuando sepa leer) [13]. Junto a los dos
cuentos citados, otros dos — Un hogar en el drboly La gatita Mancha y el ovillo rojo — se caracterizan por
utilizar poemasy prosa en relatos breves cuyos personajes son animales, que de manera velada recurren
a metaforas y son un auténtico canto a la libertad. La formula para sacar los cuentos de la carcel la basd
en el argumento que esgrimia respecto a que eran cuentos que habia traducido del inglés para su hijo,
Unica posibilidad segin Rovira de poder hacer frente a la censura carcelaria [14].

En paralelo, la historia de Alberto Sdnchez Mascufian (1913—1995) comparte con la de Miguel Her-
nandez, como podria ocurrir con miles de presos politicos espafioles, el vivir un periodo complicado
como fue la Guerra Civil, un compromiso politico y un exilio interior de encierro carcelario desde el
que comunicar con su ser querido mediante cuentos, al igual que lo hizo el poeta. Dicho compromiso
parte de su periodo como estudiante de Medicina que lo llevé a afiliarse a la Federacion de Estudiantes
de Catalufia. En Barcelona, lugar donde vivia con sus padres, presto sus servicios como auxiliar de uno
de los médicos del Cuerpo de Sanidad en la 134 Brigada Mixta, alli se afilié a las JSU y pronto se alisto
para luchar por la causa republicana.

Al terminar la guerra padecié como refugiado en varios campos de concentracion franceses y finalizo
su periplo en el puerto de Veracruz en México. Su historia podria enlazarse con la del antihéroe o héroe
inconsciente que como kamikaze arruina su vida por una causa ética y comprometida: la de regresar
a una Espafia de posguerra en circunstancias de peligro extremo, cuestion que lo obligé a abandonar
su nueva vida con inmensas posibilidades de futuro; una vida ya compartida en este momento con la
que fue su esposa, la mexicana Blanca Luisa Jiménez Lozano, con quien tendria a su hija Blanquita,
destinataria de los cuentos que realizé afios mas tarde desde su encarcelamiento en el Penal de Burgos.

En 1944 Alberto Sdnchez fue reclamado por el Partido Comunista, motivo por el que regresd a Espana
con destinos diversos para hacer la guerrilla urbana por medio de su accion editorial, imprimiendo
panfletos y ediciones de Mundo Obrero para luchar por medio de la propaganda desde la clandestinidad
en un pais que ya no le parecia suyo, tan destruido y tan distante de sus recuerdos juveniles, una Espafna
militarizada y religiosa, hambrienta y temerosa. Fue delatado, arrestado en Valencia y condenado
a muerte para finalmente revisada su condena, ser conmutada por una pena de treinta afnos de carcel
gracias a las acciones internacionales emprendidas por su esposa. Sdnchez Mascufnan ingres6é en
Burgos a una de las mas duras prisiones del franquismo, donde continud con sus suefios ¢ ideales de
lucha y desde donde no cesé de actuar organizadamente con otros presos en el encierro.

Asi pues la historia de Sanchez Mascufian “cobra un doble sentido de vivencia del exilio, el
que inicia en un pais lejano, amigo pero distante y remoto, del que regresaria para subsistir en las
tremendas circunstancias del exilio desde el interior de la carcel, para terminar retornando al pais de
acogida, un México que lo recibid y al que se unié hasta el fin de sus dias, viviendo una experiencia
de transterrado que le hizo saborear la libertad y el amor de sus seres queridos que le fue negado en
sus afios de juventud” [1].

Desde la carcel Sanchez Mascufian pudo poner en practica los discursos reivindicativos, a veces
camuflados, al igual que otros muchos de sus companeros de penalidades, quienes mostraron su
particular estrategia de resistencia por medio de entrafiables narraciones infantiles en forma de
cuentos que desde la carcel hicieron llegar a sus seres mds queridos. Mascufidn mantuvo contacto con
su pequena hija utilizando los cuentos para inculcarle los valores de justicia, libertad y solidaridad
que como padre quiso transmitirle desde la distancia. Escribi6 e ilustré en compania de otros presos
cuentos infantiles que envio a su hija, a la que no vio hasta que Blanquita cumplio los 15 anos de edad
y fue a visitarlo al Penal de Burgos [15].

Los cuentos de Sdnchez Mascunan estdn plagados de dolor contenido, al mismo tiempo que de
una belleza y una ternura clave para su comprension. Existe en ellos una semantizacion politica
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y represiva. Al hacer uso de neologismos es posible que el gallo Barbon sea él mismo, el favorito de
Blanquita; no obstante, sometido a juicio puede vivir o puede morir, la sentencia dependera de lo
que la mayoria de votos decida para ser la victima propiciatoria para la cena. La esperanza y la lucha
Ilevan a un destino si bien incierto, feliz para su destinataria: una nifa de cinco afos. Fin feliz para
un gallo que salva su vida a cambio de servir a la nifia convertida en su benefactora. En los cuentos se
advierte una tendencia a desdramatizar lo vivido en el espacio represivo, como también a aprovechar
determinados personajes y situaciones desde los que ridiculizar ambientes, personajes y realidades
que aparecen en el contexto de vida cotidiana en el entorno grave de la represion. También son
peculiares los contextos descritos en los que México, vivido desde el recuerdo del exiliado, queda
perpetuado por el repertorio de palabras que son costumbre y habito de la cotidianeidad de la nina
Finita, es decir, de Blanquita. La redaccién repleta de diminutivos con referencias directas a los
paisajes o a la gastronomia mexicana quedan, ademas, reforzados por los dibujos realizados por trazos
y cromatismo que denotan diferentes estilos y manos de artistas, asi como esa caligrafia perfecta
reducto ya de esa elaboracion artesanal que contenian las letras y las composiciones caligraficas
de aquellos tiempos, y nos brindan una informacién del equipo de redaccion, de los ilustradores,
del autor de los textos, de la direccion editorial; asi podemos comprobar datos que siguen a la
dedicatoria a la nifia y que especifican: Printed in Burgos, 1949. Tipografia artistica-12 Brigada.
PC de Burgos-ESPANA, y con una constante que aparece en numerosos cuentos: los colores de la
bandera mexicana [15]. Titulos como Cuento de la nifia Finita (1949), Florina (1949), El mejor premio,
El sefior Barbon no va al puchero (1950) o Xochitl la nifia prietita (1950) muestran su potencial como
instrumento pedagdgico, pues el tono de los cuentos aporta mensajes que no sélo son para nifios sino
destinados a un publico adulto que pueda descifrar el hondo contenido de los mismos. Los valores
de justicia y solidaridad son transmitidos haciendo llegar el mensaje de que la distancia no es ébice
que reste el valor del amor del padre por la hija a pesar de la lejania fisica, tema que pone en cuestion
la ausencia-presencia de un padre en un contexto de rechazo social que probablemente provocéd
traumas que sélo el tiempo podra comenzar a paliar.

EPILOGO

Los casos del literato Miguel Herndndez y del editor Alberto Sdnchez Mascufidn no fueron una
excepcion en el ambiente carcelario posterior a la guerra; como tampoco las vivencias de otros muchos
hombres y mujeres que tuvieron que hacer frente al hacinamiento en celdas hiimedas e insalubres en
los afios crueles de la posguerra, a miedos desde la oscuridad de los penales, a la privacion del amor de
sus seres queridos, a las innumerables injusticias en definitiva. La década de 1940 constituye un periodo
tremendo vy triste de la historia de una Espafa que sufrio las consecuencias de una guerra fratricida
que rompio en dos al pais y en la que los perdedores lo fueron de la propia vida, de los sentimientos, de
las pertenencias, de tantas y tantas cosas como se quedaron en el camino. Valga esta aportaciéon para
contribuir a lo que aun es necesario en la historia del presente y como justicia a los hombres y mujeres
que vivieron el terror de la pérdida: la memoria histdrica uinica que podra con el tiempo cicatrizar
heridas aun abiertas.
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HOMO LOQUENS DEL SIGLO XIX:
ELISEE RECLUS Y SU VISION DE ESPANA

El proposito del articulo es mostrar el papel que ha desemperiado Eliseo Reclus en la conformacion de
una nueva imagen de Esparia basada en la Dimension Humanistica del pensamiento cientifico del siglo XIX.
El presente texto esboza a grandes rasgos los principales puntos de la ideologia del autor inspirado por la
doctrina de su maestro Karl Ritter.

De acuerdo con este objetivo se analizard el modo de percibir e interpretar la realidad geogrdfica, social
y politica de Espaiia expuesto por Reclus en su “Nueva Geografia Universal” y se comentardn sus ideas
y reflexiones principales sobre la identidad y evolucion historica de las naciones de Espainia desde el punto de
vista del determinismo ambiental: el hombre es parte integrante del orden natural y, por lo tanto, vive influido
por la realidad natural que lo rodea. De ahi que para comprender mejor el genio del pueblo y su modo de vivir
sea necesario analizar las condiciones climdticas y topogrdficas de la tierra donde ha nacido.

Conforme a estos planteamientos en el articulo se utiliza el método analitico-sintético que permite investi-
gar los materiales concretos (el texto auténtico de E. Reclus); establecer relaciones de su ideologia cientifica
y filosdfica y las ideas expuestas respecto a la realidad geogrdfica, etnogrdfica, social y politica de Esparia;
explicar las deducciones hechas por el autor a base de sus observaciones e ideas en el capitulo “Espana” de
la “Nueva Geografia Universal” (1876).

Palabras clave: Eliseo Reclus, Esparia, geografia de la Peninsula Ibérica, paisaje ibérico, Nueva Geo-
grafia Universal.

El siglo XIX es un periodo muy interesante desde el punto de vista de la conformacién de la dimen-
sion humanistica protoprofesional marcada por la convivencia de planteamientos nuevos basados en
los logros cientificos y las concepciones filoséficas como la condicién absolutamentre indispensable
e inherente de toda investigacion cientifica. Es interesante que las maestros del pensamiento cientifico
naturalista del siglo XIX siendo los hombres letrados de su época siguieran el camino de sus antepa-
sados estimando fecunda no solo la presentaciéon de los resultados concretos de sus indagaciones sino
también la declaracién de sus actitudes epistemoldgicas y los modos de su razonamiento global. Desde
este punto de vista resultan muy relevantes los trabajos de Eliseo Reclus que desempefnaron un papel
importante en la génesis de la moderna Geografia social.

El propdsito del articulo es mostrar el papel que ha desempenado Eliseo Reclus en la conformacién
de una nueva imagen de Espafia basada en la Dimensiéon Humanistica del pensamiento cientifico del
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siglo XIX. EI presente texto esboza a grandes rasgos los principales puntos de la ideologia del autor
inspirado por la doctrina de su maestro Karl Ritter.

De acuerdo con este objetivo se analizard el modo de percibir e interpretar la realidad geografica, social
y politica de Espafia expuesto por Reclus en su “Nueva Geografia Universal” y se comentaran sus ideas
y reflexiones principales sobre la identidad y evolucion histérica de las naciones de Espafa desde el punto
de vista del determinismo ambiental: el hombre es parte integrante del orden natural y, por lo tanto, vive
influido por la realidad natural que lo rodea. De ahi que para comprender mejor el genio del pueblo y su
modo de vivir sea necesario analizar las condiciones climaticas y topograficas de la tierra donde ha nacido.

Conforme a estos planteamientos en el articulo se utiliza el método analitico-sintético que permite
investigar los materiales concretos (el texto auténtico de E. Reclus); establecer relaciones de su ideo-
logia cientifica y las ideas expuestas respecto a la realidad geografica, etnografica, social y politica de
Espafa; explicar las deducciones hechas por el autor a base de sus observaciones ¢ ideas en el capitulo

“Espana” de la “Nueva Geografia Universal” (1876).

Muchos autores destacan la originalidad y el valor de las ideas de Eliseo Reclus cuyas obras consti-
tuyen un testimonio valioso y expresivo del hombre de su época.

Para entender la obra de Reclus hemos de tener en cuenta la vertebracion fundamental de su ideolo-
gia basada en las concepciones anarquistas como materia nutritiva de su horizonte geografico. Reclus
fue anarquista, segun su ideologia, un duro critico del racismo, casado con una mujer mulata, hija de
francés y negra africana. Cursé sus estudios de teologia en la Universidad de Berlin, pero gracias a Karl
Ritter, catedratico de geografia de la Universidad, abandon6 definitivamente las clases religiosas para
enfocar su vida hacia la geografia e historia humana. El asi llamado determinismo ambiental, la consi-
deracion de los fendmenos fisicos como determinantes de los hechos humanos, era el elemento esencial
del pensamiento de Ritter, y Reclus, siendo su ex discipulo, supo compartir su indoblegable espiritu
libertario y su profunda y analitica mirada a base de esta ideologia ritteriana con la practica de vida.

Siendo un viajero infatigable y un observador minucioso de todos los elementos del paisaje, Reclus
fue un ciudadano cosmopolita, sus ideas se desarrollaron por cauces que constituyeron un desafio con-
tra el orden de cosas establecido e incluso a las ideas que se consideraban novedosas en dicho momento.

No hay que olvidar que los trabajos de Reclus que gozaron del fervor del publico culto de la segun-
da mitad del siglo XIX permiten considerarle como uno de los padres de la geografia moderna y mas
aun como la figura mas destacada de su periodo protoprofesional. Merecen una atencion especial sus
descripciones del paisaje natural de numerosisimas tierras que habia pisado con sus propios pies donde
describe con aguda sensibilidad el cardcter de la naturaleza vinculado con el caracter de sus habitantes.

En el siglo XIX los primeros viajeros europeos (fueron entre ellos tanto hombres de ciencia y de nego-
cios como simples aficionados) se lanzaron por los caminos desconocidos guiados por el afdn de investigar
las tierras nuevas y sus naciones. Segun dicen los especialistas, Inglaterra, Alemania y Francia fueron los
primeros en esta sed de investigacion cientifica. Con los viajeros del siglo decimondnico nacio la geografia
descriptiva, en la que los mas destacados fueron los franceses. Debido a su aportacion la Europa del siglo
XIX se dio cuenta de las maravillas del paisaje de diferentes rincones mas alejados de nuestro planeta, de
la diversidad de sus pueblos y de sus formas de vida, asi como de sus condiciones fisicas y climaticas.

Elisée Reclus considerado creador de la Geografia Social dejé innumerables trabajos sobre geografia
humana y geografia econdmica que estan entre los mejor elaborados en la historia de estas ciencias. Es
autor de tales obras monumentales como “Geografia Universal”, “El Hombre y la Tierra”, “Evolucion
y revolucion” y muchisimas otras, que le acondicionaron la fama mundial por pertenecer a las repre-
sentaciones mas elocuentes de las tierras y de las naciones del planeta.

En su numerosisimo legado nos van a interesar ante todo las reflexiones dedicadas a la peninsula Ibé-
rica que visit6 por primera vez en 1861 para colaborar en la elaboracién de la segunda edicién de la Guia
de los Pirineos. La etapa pirendica de los viajes de Reclus es sumamente interesante debido a un buen
conocimiento de la lengua espafola adquirido durante su viaje por Colombia en 1855—1857. La expe-
riencia colombiana cuando Reclus tuvo contacto con la realidad cultural hispana y conocié el pasado
colonial espafiol le facilité la penetracion en la realidad visual y mental de la peninsula y le permitié
renovar la vision del paisaje espaol, establecer relaciones entre las condiciones geograficas y la historia
del pais y expresar sus propias consideraciones sobre la identidad nacional y regional de los espafioles
en el capitulo titulado “Espana” en el primer tomo de la Nueva Geografia Universal.

Reclus empieza el capitulo por la expicacion pormenorizada de la situacién geografica de Espanay la
historia de sus pueblos, primitivos y modernos, trazando los rasgos caracteristicos de sus tribus primitivas
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con un comentario detallado de su procedencia y aportacién a la empresa comun pirendica y completan-
do el cuadro general con un comentario exhaustivo de sus condiciones climdticas y naturales. A modo de

conclusion dice que un espafiol tiene el fuego del hombre meridional y la fuerza del hombre septentrional

y no necesita la comida abundante como este. La representacién del tipo nacional espafiol con todos

sus contrastes que expone a los lectores Eliseo Reclus es sorprendente porque parece ser muy acertada.
Reclus describe “las cosas de Espafia” con objetividad de un sabio bien familiarizado con la vida y cos-
tumbres nacionales y presenta el genio nacional espafiol mencionando a Gil Blas como un héroe tipico.

Es muy interesante el comentario que hace Reclus sobre la Gran Empresa Espafiola; seguin él, el des-
cubrimiento del Nuevo Mundo, producido en ese momento a beneficio de la Corona, fue una desgracia
tal vez mas grande para la nacién. Expatriacion de todos los jévenes atrevidos, de todos los aventureros
que podrian conquistar El Dorado all4 del Atlantico, fue una de las causas que mas contribuyeron al de-
bilitamiento de Espana: asi poco a poco la patria se iba encontrando privada de sus mejores hijos. Reclus
compara el pais con una nave sobrecargada que se expone a volcar tras la menor tormenta; asi Espafia,
demasiado débil para la inmensidad de sus colonias, se hundi6 rapidamente sobre si misma.

Las ilustraciones que contiene la parte espafola de la Nueva Historia Universal de Reclus represen-
tan paisajes con un alto grado de simbolismo “capaces de expresar las estrechas conexiones que man-
tienen con las trayectorias histéricas y nacionales de los pueblos asociados a ellas” [1, p. 45]. Tal vez la
eleccion de tales dibujos simbdlicos fuera la obra de la editorial Hachette, pero su inclusion tenia en
cuenta el caracter menos esteticista y mas realista de las intenciones del mismo autor que siempre ma-
nifestaba el esfuerzo constante por relacionar el factor natural y el humano, la geografia y la sociedad,
buscando la armonia del mundo material y el espiritual.

Al exponer los cuadros del paisaje ibérico Reclus sigue la ideologia de Karl Ritter e insiste en la influencia
de la forma de relieve en la historia y destino econdémico del pais, definiendo Espafia como tierra de transicion
entre el continente Africano y Europeo, como un miembro indivisible perfectamente posicionado dentro del
organismo europeo siendo al mismo tiempo “un Africa en miniatura”. Debido al cardcter masivo de sus cos-
tas y a la escasez relativa de sus puertos naturales Espafa, seguin Reclus, tuvo pocas posibilidades para pro-
mover la actividad comercial. Pero, por otra parte, el descubrimiento de las rutas atlanticas hacia América en
1492, siendo este un evento trascendental en la historia mundial, asi como la inclinacion topografica general
de la Meseta hacia el océano Atlantico y la existencia de algunas llanuras costeras propiciaron la orientacion
general de la historia espafiola al oeste, volviendo la espalda a las regiones orientales. De este modo Reclus
explica que el conjunto de los factores (topografico y humano) puso fin al dominio de la regiéon mediterrinea
en la historia de civilizacién europea, abriendo paso a nuevas vias del desarrollo de la humanidad.

Ademads Reclus analiza los mecanismos del gobierno y de la administracién contemporaneos, asi como
la vida social, las instituciones religiosas y el porvenir del pais. El capitulo dedicado al presente y futuro
de Espafia comienza con la conclusién de que en el pais “no solo los engranajes politicos y financieros
y el entero mecanismo social estan dislocados, el desorden existe principalmente en la mente” [2, p. 899].

Siguendo la misma idea de la correlacién de los factores geogréfico e histérico, Reclus reflexiona
sobre las causas de la decadencia de la nacidén espafiola, acondicionadas en una parte considerable por
las peculiaridades geograficas de la peninsula, explicando la persistencia de luchas intestinas y la falta
de la vertebracion nacional por la acentuada diversidad natural y humana regional. Seguin el autor, la
diversidad “ha pasado de la naturaleza a los hombres que la habitan” y “los habitantes mismos se pare-
cen singularmente a la tierra que los sostiene” [2, pp. 663—666, 688].

Y mads aun, el caracter del paisaje ha acondicionado el caracter del pueblo lo que ejemplifica la re-
gion de Castilla que es la mejor expresion de la identidad nacional: “Las Castillas, esta Espana por
excelencia, no son un pais bello, o al menos su belleza, solemne y formidable, no resulta adecuada para
ser comprendida por la mayoria de los viajeros” [2, p. ]. Pero la importancia geografica de la Meseta
Central acondicioné su papel director en la historia de la peninsula, a su topografia dominante co-
rresponde la importancia politica de los castellanos: “Los castellanos se han anexionado casi todos los
territorios vecinos bajo su dominio... Las gentes de Ledn y de las Castillas son serias, parcas de palabras,
mejestuosas, sin altibajos de humor; incluso cuando se alegran, se comportan siempre con dignidad...
y siguen hasta en sus menores movimientos una etiqueta pesada y monoétona... El castellano aunque
siempre amable, es orgulloso entre los orgullosos” [2, pp. 667—668].

Un comentario detallado lo reciben en el primer volumen de la Nueva Geografia Universal las asi
llamadas regiones naturales de Espana (divididas en ocho partes), empezando el capitulo por la des-
cripcion de su clima, flora y fauna, condiciones geologicas y topograficas, ciudades y aldeas, industria
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y agricultura, fiestas y costumbres y terminando por la historia de sus etnias seguida de las reflexiones
sobre su estado industrial y econémico actual: por ejemplo, Andalucia esta presentada a los lectores en
mas de 67 paginas. Reclus expresa su opinidn a base de sus observaciones y conocimientos fundamen-
tales citando las obras de otros autores y hasta los refranes y proverbios franceses y espafioles que hacen
su estilo mas pintoresco (Quien no ha visto Granada, no ha visto nada; Quien no ha visto Sevilla, no ha
visto maravilla; Cuando Almeria era Almeria, Granada era su alqueria; En Valencia la carne es yerba, la
verba agua, los hombres mujeres, las mujeres nada; Arga, Ega, Aragon hacen al Ebro varon, etc.).

La contraposicién topografica del relieve peninsular (la Meseta Central y las llanuras de litoral) explica
el estado actual de la distribucion de su poblacion y refleja la tendencia principal de su desarrollo politico
y econdémico cuando las provincias maritimas, mads ricas, tienden periodicamente “a aislarse de las otras
partes de Espafia y vivir una vida independiente” |2, p. 665]. El autor opina que la desigualdad de la pobla-
cion entre las tierras bajas costeras y mesetas interiores desempefio el papel principal en la historia general
de Espafia. Estos desequilibrios territoriales junto a la diversidad étnica acondicionados por las diferencias
geograficas constituyen el obstiaculo constante a la unidad nacional y conforman los fundamentos geogra-
ficos de los regionalismos. En linea con esta idea Reclus resume que todos los proyectos politicos deben ser
justificados “por la forma geografica del pais y la historia de sus habitantes” [2, p. 665].

Asi Reclus presenté un nuevo modelo de divisién regional de Espafia basado en la combinacién de
criterios histéricos y naturales que, seguin su opinidn, coincide con las distribuciones del clima, el suelo
y la vegetacion, los cuales, a su vez, han acondicionado las diferencias de costumbres de sus habitantes.
De ahi que las fronteras politicas actuales (de la época) sean artificiales porque no corresponden a los
factores naturales y nunca llevaran a “cualquier agrupamiento libre de los habitantes en un cuerpo na-
cional compacto y solido” [2, p. 665].

Para comprender mejor la relevancia de las ideas de Reclus hay que tener en cuenta que sus obras
gozaban de gran aceptacion en los circulos intelectuales de la Europa y de la Espafia de aquella épo-
ca y tuvieron una proyeccion posterior importante sobre todo en el espacio educativo e investigador
espafiol. Los textos de Reclus dedicados a Espafna fueron los mas consultados seguin los datos de los
miembros de la Institucion Libre de Ensefianza. Debido a sus contactos con personas e instituciones
espafiolas y la difusion de sus trabajos entre el publico espafiol Reclus llegd a ser uno de los autores mas
renombrados de Espafia y logré presentar a los lectores la visién renovada de las tierras y las gentes ibé-
ricas basada en un cierto equilibrio entre sus intenciones explicativa y comprensiva.

A modo de conclusion se puede decir que Reclus no era simplemente un geografo, ademads de ser
un viajero incansable era una autoridad maxima en las ciencias naturales y un minucioso notario de la
marcha de la tierra quien aspiraba a compartir su poderoso mensaje intelectual con todos los lectores
contemporaneos. Su fama no tiene fronteras nacionales, porque después de haber escrito las ultimas
lineas de una larga obra, “El Hombre y La Tierra”, él mismo llegé a ser un gran hijo del siglo decimo-
nénico y de su ambiente contextual historico, cuya preocupacién fundamental consistia en buscar la
concordancia entre los Hombres y la Tierra. Para Reclus la ruptura de la primitiva relacién arménica
entre el hombre y el medio natural en la cual la aparicién del Estado es fundamental ha causado una
sociedad donde la lucha de clases ha estado siempre presente.

En el prefacio a su obra Reclus dice que trazoé “el plan de un nuevo libro en el que se expondrian las
condiciones del suelo, del clima, del todo el ambiente en que se han cumplido los acontecimientos de
la Historia, donde se mostrase la concordancia de los Hombres y de la Tierra, donde todas las maneras
de obrar de los pueblos se explicasen, de causa a efecto, por su armonia con la evolucién del planeta” [3,
p. 10]. No pudo cumplir con esta mision, pero el legado que nos dejo es un mensaje intelectual a todas
las generaciones futuras quienes tal vez encuentren un dia la armonia y la felicidad tan deseadas.
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PAEBCKASI MAPHHA MUXAFJIOBHA
(MT'Y IMEHH M. B. JOMOHOCOBA)

HOMO LOQUENS XIX BEKA: 9JINSE PEKJTIO U ETO HCITAHUA

Lleavio cmamou s6asemes 0003HaMUMb POAb, KOMOPYIO CbIePAN 3HAMEHUMDbLU QPAHYY3CKULL YYeHbLi
u nymeuwecmeennux XIX eexa nuze Pekaro 6 cozdanuu Hoeoeo obpaza Mcnanuu Ha ocHo8e 2ymanumap-
H020 HAY4HO020 U3MepeHus moi snoxu. B cmamoe daemcs obwas xapakmepucmuka udeosoeuu agmopa,
Haxodusuie2ocss nod eausHueM udeil ceoeeo Hemeukoeo yuumeans Kapaa Pummepa. B coomeemcmeuu
¢ 0aHHOU Ueablo 8 cmamove NPOaHAAU3UPOBAHbL CROCOObL BOCAPUAMUS U UHINePHpemayus eeoepaguye-
CKOIL, UCMOPUYeCcKoil, COYUANbHOU U noaumu4eckoll peasvHocmu Hcnanuu emopoii noasosunst X1X éexa
€ MOUKU 3peHUs 2e02padhuuecko2o 0emepMUuHU3Ma, UCXOOHOU NO3UYUell KOMOP020 18AAEMC s NOCIYAAM
0 MOM, YUMo YeA06eK KAK COCMABHAS YACMb eCMeCMBeHH020 NPUPOOH020 NOPs0KA NOCMOSHHO HAXO-
dumces noo eausHUEM OKPYdcalowel e2o peasvHocmu. Jlas moeo, ymobvl ay4uie NOHAMb HAYUOHANb-
Hblll Xapakmep U oopmbl HAYUOHANLHOU JHCUZHU N100020 SIMHOCA He00X00UMO U3YHUMb KAuMamuieckue
u monoepaguueckue ycaosus, 8 KOMopwvix ox poouncs u npoxcusaem. CoeaacHo GbluleU3N0HCeHHIM NO-
BULYUAM 8 UCCAe008AHUU UCNONB3YIOMCS AHAAUMUYECKUI U CUHMemU4ecKUil Memoobl, KOmopble no360-
AUAU UBYHUMb KOHKDemHble Mamepuanst (aymenmuyHulii mekcm Dauze Pekaro 1876 eoda), yemanoeumo
83aUMOCE53b MeHcOy HAYUHbIMU U husocodpckumu npunyunamu Pexaro u uznodiceHHsIMU Um udesamu om-
HOCUMENbHO 2e02papu4eckoll, SMHOPaAPUUecKoll, COyUaIbHol U noaumu4eckol peasvnocmu Henanuu
moeo epemeHl, a makice 0085CHUMb 6bl800bl, COeNAHHbBIE ABMOPOM HA OCHOGe €20 HabA0eHUll U udeil
6 eco mpyde “Bceobwas Teoepagus’” 6 enase, nocesujennoii Ucnanuu (“Ucnanus’).

KuroueBsie ciaoBa: Jausze Pekaro, Hcnanus, eeoepagus Hoepuiickoeo noayocmposa, ubepuiicKui
neizaxc, Nouvelle Géographie Universelle.

RAEVSKAYA MARINA

HOMO LOQUENS OF THE NINETEENTH CENTURY:
ELISEE RECLUS AND HIS VISION OF SPAIN

The aim of the article is to define the contribution of Elisée Reclus, an outstanding French scientist and explorer
of the 19" century, in shaping a new image of Spain which was based on the humanistic scientific ideas of the epoch.

The paper gives a general overview of the ideas of Elisée Reclus formed under the influence of Karl Ritter, his
German teacher. With this aim in view, the author of the article carries out an analysis of the ways of perception
and interpretation of the geographic, historical, social and political reality in Spain in the second part of the
19" century in terms of geographic determinism. This approach proceeds from the assumption that the Man, as
a constituent part of the natural order, is constantly affected by the environment. To get a better understanding
of human habits and characteristics of a particular culture it is necessary to study its geographic conditions.
The theoretical basis of the research determined the analytical and synthetic methods used in it. These methods
made it possible to study the concrete materials (the authentic text by Elisée Reclus (1876)), to establish the
correlation between scientific and philosophical principles of Elisée Reclus and his views on the geographic, eth-
nographic, social and political reality in Spain at that time, to account for the conclusions he made on the basis
of his ideas and observations in “Nouvelle Géographie Universelle” (“L’Espagne”).

Key words: Elisée Reclus, Spain, geography of the Iberian Peninsula, Iberian landscape, Nouvelle
Géographie Universelle.
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COMBATIVIDAD Y CONTENCION. LA ACCION COLECTIVA
DEL SINDICALISMO DOCENTE TUCUMANO FRENTE
A 1.OS PROYECTOS DE REFORMA DE LAS LEYES EDUCATIVAS,
1968-1973

Alo largo de la década que precedié al golpe militar de 1976, la inestabilidad institucional, econémi-
ca y social fue una constante en la Argentina. Sin embargo, el gobierno militar previo, instaurado por
Juan Carlos Ongania en 1966, inaugurd bueno parte de las politicas de transformacion social y econd-
mica que se terminaron de imponer una década después. El presente trabajo tendra como propdsito
demostrar la importancia relativa que adquirieron las practicas reivindicativas de los docentes prima-
rios de la enseflanza publica tucumana, nucleados en torno a la Agremiacién Tucumana de Educadores
Provinciales (ATEP). Se demostrara que los docentes se articularon, junto al resto de trabajadores de la
provincia, en las luchas sociales acometidas en un contexto de coercion politica. Los distintos ensayos
de reforma de la Ley de Educacién que se quieren imponer nos serviran como eje interpretativo de las
acciones colectivas de los trabajadores docentes, reaccionando en defensa de los valores consignados en
laley 1.420, aunque también trascendiendo del 4mbito educativo y apuntando a consecuciones sociales
que denotan una creciente politizacién de la militancia gremial docente. El andlisis de las decisiones
tomadas por la dirigencia y la militancia de ATEP, asi como los desiguales rendimientos que ofrecieron
las distintas interlocuciones con el gobierno provincial y nacional, serviran para arrojar luz sobre tra-
yectoria seguida por los trabajadores docentes tucumanos.

INTRODUCCION

A fines de los sesenta, la Argentina se encontraba inmersa en un profundo proceso de transformacion
social que pasaba por el desmontaje de la estructura productiva. Las clases medias, razonablemente
bien paradas tras la experiencia del primer peronismo, constituyeron un foco de desconfianza frente
a las politicas destinadas a favorecer a los trabajadores industriales.

Nuestro analisis trata sobre una de las organizaciones fundadas por el peronismo, que trazé una
trayectoria que terminé por redefinir a sus integrantes. La Agremiacién Tucumana de Educadores
Provinciales (en adelante ATEP), desde su creacién a fines de 1949 hasta la llegada de una comision
directiva con una orientacién mas comprometida y renovadora en 1958, fue ejemplo de una asociacion
profesional con escaso interés por confrontar al gobierno provincial, administracion de la dependian
sus trabajadores.



Ramos Ramirez, Antonio i

La madurez en la accién colectiva de ATEP viene dada por dos elementos fundamentales. De un
lado, la experiencia sindical previa imprimié un fuerte caracter a la militancia docente tucumana.
Mientras que en otros espacios no se tiene registro de una accién sindical docente contundente has-
ta llegada la dictadura de Ongania, los docentes tucumanos habian luchado en dos ocasiones contra
sendos gobiernos provinciales en 1959 y 1963. Cabe decir, no obstante, que si la docencia tucumana
mostraba entonces un alto grado de concienciacién, no habia sido por la consecucién de resultados fa-
vorables, sino mas bien lo contrario. Por otro lado, la excepcionalidad del temprano desmantelamiento
industrial regional despuntd como el otro elemento descriptor necesario para entender por qué desde
ATEP se fomentaron las acciones con otros colectivos de trabajadores, del mismo modo que muy tem-
pranamente su dirigencia colabor6 al impulso de la union sindical docente nacional.

LAS REACCIONES A LOS INTENTOS DE REFORMA DURANTE LA
“REVOLUCION ARGENTINA”

El primer proyecto legislativo de reforma en materia educativa de la dictadura de Ongania estuvo di-
rigido por el secretario de Educacion de la Nacion, José Mariano Astigueta. El lineamiento ideoldgico
seguido en la redaccién de la propuesta compartia los intereses del integrismo catélico, desplazando la
antigua influencia de los sectores vinculados al funcionalismo desarrollista [1].

Desde mediados de 1968 se venia preparando el borrador de este proyecto legislativo, sin contar
con la colaboracién de los organismos de representacion de sus trabajadores. Llama la atencion que la
primera comunicacién oficial acerca de este propdsito fuese emitida en Tucuman, de la mano de Jorge
Florian Oliver, presidente del Consejo Nacional de Educacion, quien acudié a la provincia con ocasién
de la inauguracién de la escuela de La Posta, donada por la Ford Motor Argentina. Ademas de destacar

“la actitud ejemplar de la empresa, que debiera ser emulada desde todos los sectores de la actividad pri-
vada para cooperar en la solucién del problema financiero de la educacion”[2], Oliver traté la cuestiéon
del traspaso de las escuelas nacionales a las respectivas provincias, afirmando que se comenzaria a tra-
tar a la mayor brevedad y en funcion de las posibilidades de cada provincia.

Este elemento en particular determiné el posicionamiento de ATEP con respecto de la propuesta,
puesto que la transferencia de escuelas nacionales hacia las administraciones provinciales supondria,
en la practica, redundar en la incapacidad que el gobierno provincial tucumano habia demostrado para
cumplir con los requerimientos de la docencia.

No en vano, hacia menos de un mes que la renovacion de la comision directiva de ATEP, encabezada
desde 1958 por Francisco Isauro Arancibia, habia reiterado los objetivos que planteaba el sindicalismo
docente [3]. La pertinencia de llevar a cabo una intensa actividad gremial, con el presumible objetivo
de reforzar la legitimidad de unas elecciones a las que sélo se habia presentado una lista, condujo a una
importante campafa en contra de las medidas educativas tomadas por la dictadura.

El proyecto de Astigueta tendia a desarticular la ley 1.420, del mismo modo que propendia a un
encubierto desmantelamiento de la obligatoriedad de los ciclos tal y como se contemplaban hasta ese
momento. Mientras Astigueta solia repetir que se buscaba “un instrumento rector que brinde conti-
nuidad al proceso educativo”[4], la puesta en practica de la propuesta hubiera supuesto la reduccién del
ciclo primario a cinco afos y la implantacién de un ciclo intermedio de entre cuatro y cinco afos de
duracion [5].

Un hecho desencadenante se encontrd en la documentacion distribuida a los asistentes al Semina-
rio Provincial de Educacién Primaria, organizado desde la secretaria de Educacion de la provincia
[6]. Entre los textos difundidos, se encontraba afirmaciones que los docentes consideraron agraviosas,
como cuando se decia que:

La escuela primaria provincial adolece de una serie de anacronismos que impiden que la
misma esté al auténtico servicio de la nifiez, de los cambios rdpidos para la modernizacion del
pais, de la region del Noroeste, de la provincia, y de la necesaria sincronizacion con los planes
de desarrollo [7].

La posicién de ATEP quedé fijada mediante una declaracion luego de la celebracion del seminario, en
la que se plasmaba que el verdadero interés del magisterio se encontraba no en pasar los ultimos grados
primarios al nivel secundario, sino en prolongar el ciclo obligatorio, por tratarse de aquel que contaba con
un mayor caracter democratizador. La sintesis de los requerimientos del sindicato en materia de legislacién
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educativa podrian resumirse en: mejor presupuesto educacional, asistencia social integral para los alum-
nos provenientes de hogares sin recursos, creacion de establecimientos de doble escolaridad sostenidos por
el Estado y no por las comunidades pauperizadas, erradicacion del analfabetismo, ausentismo y desercion
escolar, funcionamiento real de un instituto de perfeccionamiento docente, dotacion de las escuelas rura-
les y aplicacién de etapas transicionales en cualquier cambio en materia educativa [8].

Una de las caracteristicas resenables de este proyecto de Ley Federal de Educacion (que luego paso
a denominarse Ley Orgdnica de Educacién y finalmente Ley Nacional de Educacién) fue que las en-
tidades de representacion de los trabajadores de la educacién no fueron convocadas a participar en el
proceso de redaccién. En este sentido, no s6lo se omitio la llamada a colaboracion, que los docentes no
dudaron en reclamar, sino que se ejecutaron mecanismos de exclusion destinados a invisibilizar a los
docentes en los ambitos de gobierno educativo. De este modo, el lugar de los representantes sindicales
quedaba junto a las asociaciones de padres de alumnos y representantes de bibliotecas populares, quie-
nes integraban un Consejo Asesor, sin mas atribuciones que las consultivas [9].

Estas practicas se generalizaron en todas las provincias del pais, por lo que resulta interesante com-
probar que el rechazo frontal a estas medidas terminé por hacer converger al sindicalismo docente ha-
cia la vertebracion de un movimiento sindical de implantacién nacional. En este sentido se celebraron
en Coérdoba, los dias 4 y 5 de abril de 1969, unas Jornadas Docentes para la Unidad de Accién, auspi-
ciadas por la Unién de Educadores de la Provincia de Cordoba, que contaron con la asistencia de dos
representantes de ATEP [10], quienes a su regreso expusieron frente a la asamblea de delegados escola-
res un informe sobre la situacién general del magisterio en la provincia y el pais. Producto del analisis
presentado, la asamblea aprobd por unanimidad varias resoluciones, de entre las que destacamos:

Solicitar a las autoridades correspondientes la inmediata integracion del Consejo de Edu-
cacion, convocando a la docencia a la eleccion de los vocales que establece la ley (...) Hacer
presentaciones ante el Consejo de Educacion, planteando lo inoportuno de la unificacion de
escuelas y los problemas que ello acarreard; Reactivar el cumplimiento de los objetivos y fines
del Departamento de materiales y construcciones escolares, acelerando la refaccion y cons-
truccion de escuelas [11].

La decision mas importante fue la convocatoria de un congreso nacional por una Ley de Educacion
Publica, a celebrarse en la capital de Tucuman, con asistencia de entidades docentes e instituciones
representativas de todo el pais. Entretanto se concretaban los preparativos para este evento, ATEP
aprovechaba la visita del ministro del Interior, el general Francisco Imaz, para hacerle entrega de un
memorandum en defensa de la escuela publica, en el que se trataban los problemas relativos al Consejo
de Educacion, la junta de clasificacion, régimen jubilatorio, régimen de licencias, indice de remunera-
ciones, deuda por equiparacién y la situacién socio-econdémica de Tucuman [12].

A comienzos de agosto de 1969 se daban pasos para la tan reclamada normalizacion del Consejo de
Educacién, con la convocatoria a elecciones para integrar las dos vocalias sindicales, que finalmente
fueron ocupadas por representantes de ATEP. Esta rectificacion fue propiciada, ciertamente, mas por
el nombramiento de Orlando Lazaro como secretario de Educacion y Cultura que por la capacidad de
influencia demostrada por el movimiento docente [13].

Esta breve tregua concluyo con la vuelta al tradicional escenario de conflicto, en esta ocasion debi-
do a la aplicacién inmediata de una nueva ley de jubilacién, que aumentaba de 10 a 25 los afios frente
a grado requeridos para poder acceder al régimen jubilatorio, al tiempo que el gobierno no cumplia con
la promesa dada de incrementar el indice de aumento salarial de los docentes provinciales. De hecho, el
gremio docente resolvié acatar la huelga nacional convocada para el 27 de agosto, donde convergieron
las tendencias participacionistas y combativas del movimiento obrero nacional.

Los incumplimientos gubernamentales al respecto de las peticiones gremiales llevaron a ATEP a de-
clarar al gremio en estado de huelga hacia fines de octubre de 1969 [14], con paros docentes que se repi-
tieron los dias 22 y 29 de octubre. Los representantes de la docencia tucumana dejaron patente su capa-
cidad de acceder a los més altos responsables politicos tras la visita que el secretario de accién gremial
de ATEP, Sixto Miguel Paz, mantuvo con el ministro de Educacion que habia sustituido a Astigueta,
Dardo Pérez Gilhou. La conclusién de esta reunion fue que, en palabras del propio Paz, “dadas las co-
sas como estan, y ante la posicion favorable del ministro de educacion y del propio presidente, creemos
que habrd impasse” [15]. En cualquier caso, pese a las llamadas a la prudencia del presidente Arancibia,
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la resolucion del magisterio fue continuar con las jornadas de huelga previstas para el mes de noviembre.

La critica de ATEP volvia a apuntar a un escenario mas amplio y complejo que el estrictamente edu-
cativo-provincial. Asi fue que en respuesta a unas declaraciones efectuadas por Orlando Léazaro luego
del transcurso de una reunion con ATEP, 1a comisién directiva del sindicato docente se manifestd en
los siguientes términos:

“En esa ocasién el gremio docente planted, y lo ratifica ahora, que los males que afectan
a la escuela publica de Tucumdn se originan en la crisis nacional socio-econémica del
pais, agravada en la provincia por la situacién azucarera que desde hace mucho tiempo ha
forjado una realidad contraria a las posibilidades de desarrollo de la provincia, pero que
se agudizo con la politica azucarera impuesta por el actual gobierno” [16].

No es un hecho inédito, pero si vale la pena destacarlo en este punto, que la critica de ATEP adquirié
una dimension politica tan evidente, mas aun teniendo en cuenta el contexto de represion existente, asi
como los riesgos de sobreexposicion que esta actitud podria conllevarle, abriendo la puerta a la identi-
ficacién partidaria [17].

En los meses que precedieron a la celebracién del Congreso por la Educacion en Tucumén, las ma-
nifestaciones de los dirigentes de ATEP se consolidaron como exponente del descontento con el estado
general del pais, y los problemas propios de la educacion eran presentados como aristas particulares
conformadores de una situacién compleja mas vinculada mas con lo socio-econémico que con las
politicas educativas o, si se quiere, de las practicas de vocacién instructora en los valores del gobierno
militar. En este sentido, con ocasion de la primera asamblea de delegados escolares celebrada en 1970,
Arancibia afirmaba que “los intereses de la educacion [estdn amenazados] cada vez més por la accion
del gobierno”, al tiempo que Sixto M. Paz fijaba el objetivo en la elevacion de la conciencia gremial,
siendo lo importante “tener en el orden nacional un frente de lucha lo suficientemente fuerte como
para lograr soluciones de orden nacional” [18].

El estado de dnimo gremial continu6 siendo favorable a la movilizacion, de manera que se realizaron
paros de veinticuatro horas desde el 21 de mayo, que se repitieron semanalmente durante todo el mes
de junio, como protesta frente al paso atras que dio el Consejo de Educacién, cuyo presidente suspen-
dio la convocatoria a elecciones de representantes sindicales [19]. Las medidas de presion apuntaban
a la consecucién de objetivos de cardcter gremial, puesto que el relevo en la presidencia de gobierno de
Ongania a favor de Roberto Levingston supuso un frenazo en los impulsos reformistas de las leyes edu-
cativas, que se retomaron con el nombramiento de José Luis Cantini como ministro de Educacion de
la Nacién en julio de 1970. Este conflicto puntual fue resuelto luego de una reuniéon mantenida con el
nuevo gobernador provincial, Carlos Imbaud, quien se comprometié a normalizar el gobierno escolar,
al tiempo que trat6 de evitar compromisos firmes al respecto de la subida salarial requerida.

Tal era el caldo de cultivo en el tuvo lugar la celebracién del Congreso Nacional de Educacion, que se
desarrollé entre los dias 10y 12 de 1970 en San Miguel de Tucuman. Los dos primeros asuntos a tratar
eran el “Analisis de la situacion educativa en relacién con la realidad socio-econémica a nivel nacio-
nal y regional” y “Educacién y cambio socio-econdmico”. A estos aspectos de orden politico y fuerte
determinacién opositora frente al gobierno dictatorial, se anadian los aspectos pedagdgicos que habian
hecho sonar las alarmas de la docencia con el proyecto de Astigueta, a saber: “Funcion del Estado
en Educacién”, “Objetivos de la educacion, principios generales de una Ley de Educacion”, “Niveles
y ciclo: su articulacion y coordinacion”, “La universidad: su funcion social y nexo con los otros ciclos”,

“Gobierno de la educacién”, “Rol de los estudiantes en el proceso educativo”, “Financiamiento del
sistema educativo”, “Formas organizativas y funciones de las cooperadoras de la educacion”, “Situa-
cion econdémica y juridica de los educadores y su funcion social”, “Educacién privada: su organizacién
y financiamiento”, “Fiscalizacion estatal”, “Coordinacién de la accion educativa nacional, provincial,
municipal y privada en todos los niveles” y “Educacién permanente” [20].

La experiencia del Congreso de Educacién se entendidé como una demostracion del musculo sindical
de la docencia y, segtin lo demuestran los pasos que siguieron a su celebracién, sirvioé para reafirmar
la voluntad de unificar el movimiento sindical docente a nivel nacional. Asimismo, la combinacién de
elementos reivindicativos de caracter material y educacional convirtié a la docencia en un colectivo con
fuerte apoyo popular, puesto que consiguieron granjearse la comprension de los padres de alumnos y de
la sociedad en general, entendiéndose que su acciones colectivas destilaban un profundo compromiso
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con su labor profesional. Por su parte, la comisién directiva era consciente de que este apoyo era un

pilar fundamental para poder sostener movimientos futuros, de manera que no desaprovecha ocasion

para reivindicar puiblicamente este papel. Un ejemplo de este tipo de operaciones era el tradicional sa-
ludo al magisterio que ATEP publicaba con ocasion del fin del curso lectivo. En el texto redactado en

esa ocasion se declaraba que si bien el inicio del curso se vio comprometido debido a la insensibilidad de

las autoridades provinciales con respecto al normal funcionamiento del gobierno escolar, el saldo podia

considerarse como positivo en lo referente a las conquistas materiales de la docencia (como la elevacién

de los indices de remuneracién y la consecucion del pago de los dias de huelga). El comunicado, firma-
do por el presidente Arancibia, incidia igualmente en que:

“el magisterio, con esfuerzo, sacrificios, con desinterés y poniendo lo mejor de si'y de sus
condiciones profesionales, ha cumplido con su responsabilidad y logrado resultados altamente
satisfactorios. Ello nos dice de lo que podrd obtener cuando la escuela publica cuente con todos
los elementos que necesita para su labor, cuando esté en condiciones de aplicar toda la técnica
educacional moderna y cuando sus maestros sean colocados en el nivel social, economico
y profesional que les corresponde por derecho y justicia” [21].

Un nuevo elemento de disconformidad surgid respecto de la obligatoriedad que el proyecto de ley
imponia a los cursos de perfeccionamiento docente. El principal problema radicaba en que la obliga-
toriedad de estos cursos no venia acompanada de los fondos necesarios para financiar los gastos que
éstos suponian a los docentes. ATEP, como era habitual, publicé en la prensa local un comunicado
en el que se expresaba el tajante rechazo a la medida, al tiempo que continuaba entretejiendo en
sus declaraciones la oposicion a un modelo socio-econdmico impuesto desde los circulos de poder
politico. Redactado con mas vehemencia que en ocasiones anteriores, el documento manifestaba lo
siguiente:

La docencia argentina, a través de sus auténticas organizaciones gremiales representativas
dijo fundamentadamente no a la llamada Reforma Educativa, que bajo las apariencia de ac-
tualizacion y perfeccionamiento busca confundir a los propios docentes y a la opinion publica
para implantar un ciclo primario e intermedio que significard, en las actuales circunstancias,
dar un golpe de gracia a nuestra ya maltratada escuela estatal, impidiendo el acceso a la edu-
cacion a nuestras masas populares. Ejerciendo simplemente la autoridad que da el poder y no
la autoridad que da la razon, se comete una grave agresion a los mds elementales principios
democrdticos y de preservacion de los intereses del pais en materia tan delicada e importante
como es la educacion” [22].

Por aquellas fechas, ATEP se encontraba encuadrada al interior de la Confederacién General de la
Educacién de la Republica Argentina (en adelante CGERA), otras de las entidades que conformaron
unos meses después la CTERA, y donde Sixto M. Paz ocupaba una destacada posicion en su consejo
directivo. No escapaba a la CGERA que bajo la superficie de la reforma educativa se encontraban in-
tereses de los grupos que controlaban la oferta de la educacién privada, estrechamente vinculados con
la jerarquia eclesiastica. La patina racionalizadora de la que pretendia presumir el ministro Cantini
quedaba, en cualquier caso, manchada por sus propias palabras, puesto que luego de una reunién con
representantes de la CGERA, el propio ministro reconocié implicitamente que no existian los fondos
econdmicos necesarios para poner en practica la propuesta legislativa [23].

Esta contradiccidon expresada por el gobierno sirvié como sélido anclaje al que asir la movilizacion
docente que se concretd en un cese de actividades por 72 horas, durante los dias 23, 24 y 25 de marzo,
donde encontramos un antecedente de la cada vez mas marcada orientacion politica de las criticas
educacionales publicadas por ATEP:

“Lo evidente e indiscutible de este problema que afecta a los educadores y a los padres, es
que constituye una expresion de politica educacional, ya que el Estado, para favorecer el de-
sarrollo de la escuela privada, ha abandonado la atencion al servicio educacional, hasta el
extremo de que se estd cumpliendo ahora un verdadero proceso de vaciamiento de la escuela
publica” |24].



Ramos Ramirez, Antonio 45

El soterrado propdsito de privatizar la educacién movilizé, por tanto, la accion colectiva de los do-
centes provinciales, apuntando a que los sucesivos gobiernos de la autodenominada “Revolucion Ar-
gentina” estaban “puestos al servicio de la comercializacion de la educacién” [25].

La capacidad de movilizacién de la militancia docente se demostrd, mas adelante, con el acata-
miento de dos jornadas de paro de 48 horas cada una, efectuadas los dias 19—20 y 26—27 de mayo,
llegandose a plantear por vez primera la llamada a un paro por duracion indefinida. Esta propuesta fue
desaconsejada por Arancibia, quien con su ascendiente sobre el magisterio adopt6é una posicion me-
nos confrontadora, probablemente consciente de que el aumento de tension frente a la administracién
estaba lejos de garantizar mejores resultados en las negociaciones venideras. La postura del presidente
de ATEP en este periodo tendid a reconducir un estado de agitacién creciente en la militancia docente
[26]. Buena muestra de esta actitud la encontramos en la asamblea de delegados escolares celebrada el
11 de junio, donde se voté a favor de un cese de actividades de 72 horas (durante los dias 15, 16 y 17), en
contra de la propuesta de una delegada que volvié a sugerir la realizaciéon de un paro por tiempo inde-
terminado. En esa ocasion, Arancibia advirtié sobre la conveniencia de “proceder en forma organica”,
consiguiendo aplacar los Animos que se dirigian en direccién a la huelga indefinida [27].

En ese momento las negociaciones emprendidas por Arancibia alcanzaron a los ministros de Bien-
estar Social, Trabajo e Interior de la Nacion, de quienes consiguid el compromiso de enviar al gobierno
provincial la cantidad necesaria para proceder al pago del indice salarial mejorado. En esta situacion,
y frente a una nueva asamblea de delegados, el presidente Arancibia se vio confrontado a dos corrientes
internas: por un lado se encontraban los partidarios de continuar la movilizacion hasta la consecucién
de todas las peticiones (incluida la improbable marcha atras del proyecto de reforma educativa), mien-
tras otro grupo de militantes abogaba por levantar los paros, cuya prolongada duracién estaba minando
la capacidad de resistencia de los docentes, asi como las muestras de apoyo y solidaridad de los padres.
La experiencia en la dirigencia gremial de Arancibia permitié que, en este contexto de division, se pu-
diera alcanzar una solucion lo suficientemente ambigua como para poder ser asumida por ambos secto-
res. Cierto es que la conclusion de esta asamblea se saldo con el levantamiento de los paros convocados,
pero al mismo tiempo se pasaba a declarar al gremio en “estado de huelga”, lo que permitia presentarse
ante la militancia mas combativa como un dirigente que no habia virado su politica sindical hacia el
pragmatismo, aunque en la préactica asi fuera [28].

Un nuevo relevamiento al frente de la cartera de Educacién de la Nacioén situé a Gustavo Malek
como su nuevo titular. Trascurrido poco tiempo desde su nombramiento, Malek invité a los docentes
a participar de una comisién nacional de andlisis y evaluacion del sistema educativo, propuesta a la que
el AND respondi6 con una firme negativa, en tanto en cuanto la docencia, declaraban, solo exigia la
anulacién de la reforma y no su convocatoria a participar de la misma [29]. A partir de este momento,
la postura del sindicalismo docente obvié los matices anteriores y se dispuso a enfrentar frontalmente el
proyecto de reforma, de manera que solo se contemplara como un triunfo de sus demandas la paraliza-
cion completa del intento de reforma, lo que significaba, dicho de otro modo, la defensa de la vigencia
de la ley 1.420. Otro de ejemplo de este desencuentro lo encontramos con la declaracién publicada tras
la celebracion del dia del maestro, en la que ATEP mantenia su critica frente a la reforma educativa
y declaraba que “si bien es cierto que no han encontrado eco en los poderes publicos, esa accion [las lu-
chas libradas por la docencia argentina] ha contado con la mas amplia adhesion del pueblo y sus institu-
ciones representativas (...) La escuela estatal, publica y popular estd abandonada por los gobiernos” [30].

La primera huelga nacional contra Malek fue convocada por el AND para el dia 28 de septiembre,
seguida por otra convocatoria para los dias 6 y 7 de octubre, como respuesta al discurso que el minis-
tro dio el dia del maestro, donde no se abordaron las soluciones esperadas a la cuestién salarial de los
docentes [31]. En Tucuman, la resolucién del AND fue secundada por ATEP, el Ateneo de Docentes
Unidos y la Federacion Docente de Tucumén, quienes sefialaron el incumplimiento de tres planteos
gremiales: la derogacion de la reforma educativa, la actualizacion de las remuneraciones docentes y la
solucion a los problemas de orden previsional y asistencial de los maestros [32]. El sindicato tucumano
insistia en que las razones para esta medida de fuerza se encontraban en que “el magisterio quiere una
reforma educacional en todos los niveles, que ponga al alcance de todo el pueblo no solamente la ense-
flanza primaria, sino también la secundaria y la universitaria” [33].

Pese a sus intentos, el movimiento sindical docente parecia incapaz de conquistar sus objetivos. Si
bien es cierto que en las cuestiones salariales se conseguian avances relativos, generalmente recorta-
dos en funcién de la disponibilidad presupuestaria del gobierno provincial, en el &mbito de la protesta
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frente a la reforma de la ley de educacién sus movilizaciones no habian sido capaces de doblegar la
intencion del gobierno de la dictadura. ATEP consideraba negativo el balance del afio 1971, donde
afirmaban que la “escuela del pueblo” habia seguido su proceso de destruccion. En un comunicado
publicado a comienzos de 1972, el sindicato afirmaba que “todo forma parte de un plan destinado
a destruir la escuela publica, lo cual se puede comprobar con claridad en Tucumaén, donde se ha faci-
litado el funcionamiento de establecimientos privados” [34]. De este modo, ATEP se presentaba ante
la opinién publica como una institucion defensora de los derechos educacionales de la ciudadania,
y no tan s6lo como un agente defensor de los intereses de un colectivo de trabajadores [35]. Evidente-
mente no se dejaban de lado las reflexiones acerca de la dificil situacién material del colectivo, pero
hay que reconocer que la propuesta que presentaban ante la sociedad distaba enormemente de poder
ser considerada corporativista [36].

Las presiones del sindicalismo docente volvieron a ejercerse mediante un paro nacional de 72 horas
convocado por el AND, a realizar los dias 22, 23 y 24 de agosto. Con ocasion de esta nueva convocato-
ria, Sixto M. Paz declard que el gremio del magisterio es el tinico que se enfrentaba con el régimen [37].
La respuesta de Malek consistié en invitar a los docentes a reanudar el didlogo, con vistas a la solucion
de los problemas econémicos, y esta propuesta fue aceptada por los integrantes del AND, quienes se
reunieron con el ministro el 12 de septiembre [38]. La negocién concluy6 en un aumento del indice de
actualizacion salarial y el compromiso de girar los fondos necesarios para su ejecucién a los menestero-
sos gobiernos provinciales, provocando la relajacién de las medidas de presion ejercidas por la docencia.

CONCLUSIONES

La convocatoria a elecciones para el 11 de marzo de 1973 y el gobierno democratico alli surgido, abre
paso a una nueva etapa del movimiento sindical docente que esta atravesada por la conformacién de la
CTERA en septiembre de ese afio, asi como por la continuidad de las practicas reivindicativas docentes.
En cualquier caso, el escenario nacional presentaba una creciente radicalizacion ideoldgica y un inten-
so aumento de la violencia politica, hechos que no frenaron la activa participacién de la docencia, tanto
para el caso tucumano como en la Argentina en general. Esta etapa, por sus elementos diferenciadores,
convendra abordarla en futuras investigaciones.

El anélisis de la trayectoria de ATEP nos ha mostrado que el sindicalismo docente tucumano exhibid
una alta capacidad de movilizacion frente al proyecto de reforma de la Ley de Educacion impulsado
primeramente por el ministro Astigueta. El fuerte enraizamiento del movimiento docente en la mili-
tancia local, asi como su vinculacion con las entidades aglutinadoras del movimiento sindical docente
nacional se nos aparecen como factores clave para explicar el ejercicio de autodefinicion de la docencia
como parte activa, y reivindicativa, de la clase trabajadora argentina. No se ahondd en esta materia,
pero se perfilé una creciente politizacién en las declaraciones y manifiestos producidos desde la di-
reccion del sindicato. Auin es mas, como se ha visto anteriormente, parte de la militancia se mostraba
partidaria de apostar mas arriesgadamente en la lucha sindical, con propuestas de huelga indefinida
que fueron reconducidas debido, sobre todo, a la intervencién e influencia de su lider histérico.

El seguimiento de esta experiencia de participacion colectiva nos deja el aprendizaje de que la mili-
tancia docente tucumana no recorrié un camino recto, sino que sus bases se mostraron permeables a la
influencia que imprimia la depauperada situacién socio-econdmica circundante, del mismo modo que
la dirigencia sindical optd, en determinadas ocasiones, por medidas que se podrian considerar como
mas pragmaticas. En cualquier caso, baste recordar el tragico final de Arancibia para eliminar cual-
quier atisbo de duda sobre la “valentia” de su direccion. Los meandros que se observan en la trayectoria
de ATEP no hacen sino confirmar la idea de que los docentes vivieron un proceso de transformacion
en tanto que colectivo de trabajadores, pero esta evolucion, como cualquier otra experiencia colectiva,
no fue el resultado de una decantacién lineal, sino fruto de la relacidén conflictual entre las tendencias
que la componian.
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LOS CONDES DE VORONTSOV Y LA ESPANA DEL SIGLO XVIII

El articulo trata de la imagen de Espana, creado por los viajeros rusos en el siglo XVIII. Sus experiencias,
en especial la de Alexander Vorontsov, no sélo crearon una imagen del pais lejano en Rusia, pero también
afectaron a la orientacion de la politica de la Corte rusa hacia Espana, teniendo en cuenta que Vorontsov era
uno de las familias nobles mds influyentes de Rusia de la segunda mitad del siglo XVIII.

Palabras claves: Esparia del siglo XVIII, Alexander Vorontsov, los Vorontsov, viajeros rusos.

Con el objetivo de la consolidar la posicion internacional de Rusia en el continente europeo y el forta-
lecimiento de su postura en el mar Mediterraneo, Pedro I encontrd conveniente entablar lazos politicos
con Espafia. Como resultado, los contactos diplomaticos entre Rusia y Espana, interrumpidos en 1687,
fueron restablecidos 35 afios después. Pero en los afios 30—40 del siglo X VIII las relaciones diplométicas
entre Rusia y Espafia, las cuales no se podian llamar aliviadas anteriormente, se vieron interrumpidas de
facto. El motivo formal para esta actitud fue el rechazo por parte de la Corona Espafiola a indicar el titulo
Imperial en las cartas dirigidas a los soberanos rusos. Fue en la época de Carlos I11, cuando las relaciones
diplométicas con Rusia fueron restablecidas. La Emperatriz rusa Isabel nombré ministro plenipoten-
ciario en Madrid al descendiente de una antigua casa de nobleza, principe Piotr Ivanovich Repnin. Al
mismo tiempo con la firma de sus cartas credenciales, se puso en su conocimiento la carta que habia re-
mitido al canciller Mijail Vorontsév su sobrino Alexandr Vorontsév [3, p. 99, 101]. Esta carta sirvié como
una adicién importante para la instruccion que ya habia sido firmada el 11 de agosto, donde se sefialaba:

“El sefior gentilhombre de camara después de su llegada a Paris, en el caso de que el ministro espafol,
Conde de Ricla, atin no hubiese partido para continuar su camino hacia aqui, tendra por su parte que
permanecer en Paris durante cierto tiempo bajo el pretexto de resolver sus propios asuntos” [5, p. 129].

Alexander Vorontsov descendia del viejo linaje de boyardos rusos. Naci6 el 4 de septiembre de 1741 en
San Petersburgo. Consideran que su antepasado era Simén Africanovich, principe varego, procedente
de Alemania, que llegd con su hueste al servicio militar de Yaroslav Mudriy (el Sabio), Gran Principe
de Kiev. Su padre fue el chambeldn de la corte imperial, en 1761 fue ascendido al general en jefe, y en-
tre 1778—1783 era el general gobernador de las ciudades de Vladimir, Tambdv, Penza (desde 1782), asi
como de la region de Kostroma. Pero fue mucho mas importante su tio natal, Mijail Vorontsov que fue
canciller del Imperio Ruso e influyé mucho en los destinos de toda la familia de los Vorontsov.

Los Vorontsov eran los favoritos de la Emperatriz Isabel y ocuparon los mas altos cargos en la Corte
rusa. El padre de Alexander, Roman Vorontsov, era hermano del omnipotente Canciller del Estado,
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conde Mikjail Vorontsov quién influyé mucho en los destinos de toda la familia. La hermana mayor de
Alexander, Elizaveta, era la favorita del Emperador Pedro 111, (con quien tendra incluso la intencién
de casarse) separandose de su esposa, la futura Emperatriz Catalina I1. La otra hermana de Alexander,
Ekaterina Dashkova era una de las intimas colaboradoras de Catalina Il y la primera Presidenta de la
Academia de Ciencias de Rusia.

El joven Vorontsov leia mucho y desde los 5—6 anos de edad se puso a estudiar francés. A los 12 afios
ya conocid bastante bien las obras de Frangois Voltaire, asi como las de los dramaturgos Jean Racine
y Pierre Corneille, poeta Nicolas Boileau y a otras personalidades de la literatura francesa. Su padre
mandé a que se trajera de Holanda una biblioteca de libros de los mejores escritores y poetas franceses,
ademas varios libros del contenido histérico. Con ello, Alexandr tenia acceso a la biblioteca domésti-
ca de su tio Mijail Vorontsov. Al dominar bien el francés, tradujo primero en Rusia algunas obras de
Voltaire (la novela “Micromégas”, el relato “Memnon ou la sagesse humaine”), que mas tarde fueron
publicados en la revista “Composiciones Mensuales, que sirven al beneficio y al respeto”. [1, p. 49—66].

Casi todos los dias visitaba la casa de su tio donde frecuentaban la Emperatriz Isabel I y la Gran
Duquesa Catalina, nombrada posteriormente como Emperatriz Catalina II, quienes joven Vorontsov
tuvo una feliz oportunidad de conocerlas personalmente. Segtin sus recuerdos, en aquello circulo “no
s6lo conoci las costumbres y las reglas de la alta sociedad, sino también me acostumbré a escuchar las
discusiones sobre los asuntos estatales y, confieso, que ya desde entonces sentia una apasionada voca-
cion al servicio de Estado” [2, p. 271].

Segtn la tradicion, de nifio (1745) Vorontsov fue alistado al servicio militar en la Guardia Imperial.
En 1755 se enter6 de que en Versalles se habia inaugurado una escuela de jinetes patrocinada por el rey
Louis XV — “Ecole des Chevaux-Légers”. El marqués I’Hopital, embajador frances en la corte rusa
solicito el permiso de Louis XV para el sobrino del vice-canciller ruso. Isabel I por una orden especial
le permitio a salir a Francia para los estudios.

El 28 de febrero de 1758 Vorontsov, con sélo 16 afios de edad, partié de San Petersburgo. En Man-
nheim se encontré casualmente con Voltaire. “Con un enorme placer contemplaba la presencia del
ilustre senor Voltaire sentado a la mesa, quien era muy amable conmigo. Después de la comida... tuve
el placer de hablar con él. Me decia que sentia mucho que yo no pudiera estar mas tiempo con él y que él
esperaba que yo no considerara ese tiempo como perdido” [2, p. 271]. Alexandr se quedé en Mannheim
unos dias mas pasando horas conversando con Voltaire y disfrutando de sus tragedias en el teatro local.

Alllegar a Paris en julio de 1758, Vorontsov fue presentado oficialmente a Louis XV. Antes de ser ins-
crito en la escuela, visitaba los teatros, donde disfruto, ante todo, la tragedia de Voltaire “Zaire”. En sus
paseos por la ciudad entraba en las numerosas librerias, alimentando su pasion cientifica; comprando
y leyendo composiciones filosoficas, politicas e histéricas. Paris le admiraba. “Me sorprendié mucho la
grandeza de Paris, asi como la numerosa poblacion de esa ciudad con sus actividades emprendedoras.
Se ven barrios muy hermosos o calles enteras, donde no hay otros edificios, excepto grandes hoteles”
[2, p. 284]. Durante su estancia en Versalles conocié a muchos cortesanos y fue presentado a la familia
real. Louis XV mads de una vez se dignd concederle varias audiencias.

Alexandr no se limitaba con aprender s6lo aquellas asignaturas que se impartian en la escuela (mate-
maticas, la fortificacion, la técnica de ingenieria, el dibujo, etc.). Tuvo su propio programa. El profesor
de literatura Arnould, habiendo sido el secretario de Voltaire hacia poco tiempo, le contaba sobre la
vida de Voltaire. Tuvo otras clases adicionales, tales como de historia, caligrafia, esgrima y bailes.

Cuando Vorontsov se gradud de los estudios en Versalles, su padre consider6 que la mejor continua-
cion de su formacion seria un viaje por los paises europeos (Espana, Portugal, Italia y Suiza). “Trata
que tu estancia sea fructifera en paises ajenos y que seas Util para el servicio de la patria. Debes conocer
las fuerzas y los gobiernos de esos estados, cudles son sus riquezas, que se callan, asi como en qué ramas
escasean, dénde no reciben suficientemente, a dénde dejan de ir, el cardcter y costumbres de los pue-
blos. Y ante todo, guiate por la ciencia y sé capaz de comprender y juzgar correctamente”, le escribid
en visperas de su viaje. “Recuerda todo lo que veas, haz tus apuntes para que el viaje tuyo te sirva de
utilidad”, — afadia a su hijo [3, p. 40—41].

El canciller Mijail Vorontsov le escribié también ante su viaje a Espafia: “Le encargo durante la
estancia suya en Madrid que trate de enterase con toda la veracidad sobre la situacidén politica de ese
estado, que todo lo curioso lo vaya grabando en su memoria, y que a la salida de Espafia lo tenga todo
bien descrito y detallado en ruso o en francés, lo que me va a causar un gran placer cuando lo tenga”.
Mando6 a su primo una carta de recomendacion para el rey espafiol para que su estancia en Espafa le
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fuera “no so6lo agradable, sino también util”. El tio confiaba que el sobrino justificaria su recomen-
dacién “por su conducta en la corte, donde ya hacia mucho tiempo que ningtin compatriota nuestro
aparecia” [3, p. 41, 99, 101]. Su padre también le pedia escribir sobre Espafia. “Oigo muchas veces me
hablaron sobre Madrid, sobre la esplendidez de sus edificios, sobre su ubicacién, sobre los costumbres
del pueblo y la actitud hacia los extranjeros... A propdsito, seria conveniente que aclararas si es verdad
que, como se dice, el orgullo de los espafioles llega tan lejos que los campesinos aran la tierra vistiendo
capas rojas y espadas” [3, p. 38, 41]. Alexandr termino su viaje por Espafa y Portugal con una minucio-
sa descripcidn de esos estados. Envid su trabajo al canciller, quien a su vez lo entregd a Isabel I, quien
le otorgd su “aprobacion”.

Son notables sus valoraciones acerca de Espafia. El llama la atencién a los lectores sobre los viajeros,
cuyas imagenes de Espafia a menudo son bastante negativas: “las descripciones publicadas sobre ese
estado no son, digamos, muy benevolentes”. Vorontsov no es tan categdrico. Seguin su opinién, en “la
alta nobleza tiene méds modales y cortesia de lo que afirman los diferentes viajeros”, ademas “viven con
una magnificencia fantastica”. La nacién, como tal, “es bastante ambiciosa y se considera mas impor-
tante que otras, y se diferencia mucho de las costumbres de otros pueblos”, pero “hay muchos pobres
que viven gracias a la limosna” [4, leg. 150, f. 6]. A lo que Vorontsov hijo respondia a su padre: “Hace
tiempo que no ofa tal elogio referente a ellos [espafioles — O. V.]. Aqui se consideran personas groseras,
orgullosas y poco amables” [3, p. 42].

Vorontsov continuaba: “Las manufacturas comienzan a prosperar en Espafia, aunque el comercio
interior estd muy poco desarrollado por tener restricciones y por los impuestos en el transito a través de
las diferentes provincias”. El autor subrayaba que se mantenian los obstdculos administrativos y fisca-
les. “Cuando Espana estaba dividida en varios reinados, en cada uno de ellos existian unos derechos
especiales, que una vez unidas las provincias no fueron abolidos por igual, asi que muchas mercancias
espafiolas antes de ser enviadas al Nuevo Mundo, al atravesar diferentes provincias hasta llegar a Cadiz,
donde se embarcaban en la flota, salian mas caras que las francesas” [4, leg. 150, f. 8, 10].

El joven viajero atribuye mucha importancia al comercio con América, destacando el gran papel
que juegan en ello “los estados comerciales”: Francia, Holanda e Inglaterra. Dinamarca y Suecia se
encargan mas del equipamiento de los barcos. “Aunque la cantidad de las mercancias extranjeras que
se embarca para el Nuevo Mundo es bastante grande, toda se manipula quitdndoselo a los espafioles,
quienes no solo prohiben entrar [en los puertos] a los barcos extranjeros, sino que tampoco permiten
entrar alli a los mismos extranjeros”. A pesar de esto, “Espafia no recibe ni el tercio de los tesoros que
llegan de los pueblos desde América” [4, leg. 150, f. 6].

Durante el viaje por Espafia, Vorontsov se convenci6 de que en aquella tierra habia lugares semejan-
tes al paraiso. Tal paraiso terrenal, seguin él, era Valencia. “Sobre la tierra de aqui, es decir el estado de
Valencia, no puedo dar més opinidon que ésta: no se de verdad si existe algun lugar mas hermoso que
este. Pues en mas de 200 verstds (1 versta = 1.06 km) de tierra no ves nada mas que avenidas de naranjas
y arboles citricos como limoneros, granadas y otros arboles de cuyos hojas se alimentan los gusanos que
producen seda” [3, p. 44].

Tienen interés las opiniones del autor sobre Carlos I11, que tradicionalmente los historiadores con-
sideran es el iniciador principal de las reformas politicas en Espafia. “En cuanto a su caracter, se puede
decir que el soberano no carece de cualidades, pero no tantas como se divulgaba en Europa desde que
él subid al trono espafiol. ...su ambicion era tal que imaginaba que él era el iniciador de todo lo que ocu-
rria en el pais”. Estos rumores estaban provocados por el mismo rey, que “tenfa inclinacién al servicio
militar”, y que comparaba “su entendimiento del arte de la guerra” con el de Federico II [4, leg. 150,
f. 1]. Comparamos su opinion con los otros. El embajador britanico en Madrid lord Bristol en su carta
al secretario de estado Willam Pitt del 13 de agosto de 1761 le caracterizaba del modo siguiente: “Por ser
de familia de Borbdn, ese rey tiene la aficion a Francia, pero como un espafiol y el monarca poderoso,
que ocupa el trono no menos importante, no desea que su estado durante su reinado se gobierne segtin
los consejos de los franceses, como lo era en los tiempos de Felipe V”. Su inclinacién por la corte fran-
cés, notd también Vorontsov, “no sélo por motivos de parentesco, sino también por el odio a Inglaterra
desde que la flota [britdnica — O.V.] atemoriz6 Napoles en la tltima guerra italiana” [4, leg. 150, f. 2].
El autor subrayaba también su mujer, Maria Amalia de Saxonia, y su madre, Isabel Farnesio, ejercian
una gran influencia sobre el Rey.

De los cortesanos Vorontsov distinguia al Secretario de Estado Ricardo Wall, “de origen irlandés,
una persona de gran sabiduria y muy trabajador”, un jacobita, quién junto con el duque de Liria, estuvo
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en la embajada espafiola en Rusia, y en la actualidad dirigia “el departamento extranjero y militar”, y,
como subrayaba Vorontsov, “tuvo mas odio a Francia que fidelidad a Inglaterra”. Carlos III confiaba
por completo en Wall, “porque era uno de sus ministros que mejor conocia la situacion del estado”. En-
tre los restantes estadistas destacaba al marqués de Esquilache, Ministro de Finanzas, quien “con gran
diligencia corregia los desordenes en la recaudacion de los tributos”. Esquilache ocupaba ese mismo
puesto en Napoles, cuando gobernaba Carlos, y se llevd consigo a muchos napolitanos para el servicio
de Espafia. En total, subraya el autor de la carta, en Espafia hay muchos extranjeros, especialmente
flamencos, franceses e irlandeses que sirven al Estado [4, leg. 150, f. 3, 4, 5].

El viaje a Europa extendio la vision del joven viajero. “Por no haber salido aun fuera de la patria, pen-
saba que los rusos estariamos por encima de los restantes paises. Pero estaba equivocado y sélo a través
de los viajes he visto que nos falta mucho para der los mejores”. Afiadia que “los rusos compramos mu-
cho a los extranjeros, pero en Espafa no aparecen los comerciantes rusos por ninguna parte”. Escribia
que en Espafia habia una gran demanda del pan ruso y de otras mercancias, pero la ganancia de su
venta iba al bolsillo de los ingleses. “Todo lo que los ingleses nos compran a nosotros y llevan a Espana,
les proporciona un gran beneficio, y de vuelta se llevan el oro y la plata, de los que nosotros solo vemos
una pequea parte”. Y por ello “la nacidn inglesa, que conoce mejor que las demas la fuerza y el orden
del comercio en el mundo, nos oculta todo el tiempo esta informacién” [6, p. 116].

Luego siguio su viaje hacia Italia y Suiza. En Suiza le encantaron las costumbres domésticas mas
que las bellezas de la naturaleza. “Aqui las costumbres, — describe él, — para disminuir el Iujo son
dignos de elogio. El pueblo es laborioso. La alegria es lo que se nota en los ciudadanos de la republica:
sin depender de nadie, viven tranquilos y en paz consecuente con sus derechos” [6, p. 123]. En Gine-
bra de nuevo se encontré con Voltaire. Todos los dias durante su estancia en Ginebra tuvieron largas
conversaciones. Después Alexandr envio a Voltaire una carta. Voltaire no tardé en responder. Y desde
entonces entre el filésofo tan admirado, de unos setenta afios de edad, y Vorontsov, quien no habia
cumplido aun los veinte, se entablé una amistosa correspondencia que continu6 durante mas de diez
anos [7, p. 445—457].

En enero de 1761, pasados ya casi 3 afos, Vorontsov volvi6 a San Petersburgo. Comenzd el servicio
diplomatico: fue encargado de negocios de la corte de Viena, ministro plenipotenciario en La Haya,
y mas tarde en Londres. Al volver a Rusia fue ascendido al cargo de presidente del Colegio de Comercio,
y en 1801 fue nombrado senador, y finalmente en 1802, obtuvo el puesto de ministro de asuntos exte-
riores y de canciller de Estado, el mismo puesto que habia ocupado su tio. El 16 de enero de 1804 di-
mitid, y al transcurso de casi dos afios, el 3 de diciembre de 1805 fallecié en su hacienda en el pueblo
de Andreevskiy.

Alexandr Vorontsov no era unico representante de familia cuya vida era vinculada con Espana. Su
hermana, Maria Vorontsova la dama de honor de la Emperatriz Isabel, en 1758 se casé con Piotr Bu-
turlin, hijo mayor de del General-gobernador de Moscti Alexandr Buturlin. 13 de diciembre de 1762,
Catalina II firmé el decreto real para nombrarle Piotr Buturlin el Ministro plenipotenciario ruso en
Madrid. EI 23 de enero de 1763, el Canciller del Estado Mikjail Vorontsov le firmé el pasaporte y la
instruccion, y el 27 de febrero Buturlin partié con su familia [8, p. 550—552]. El 14 de noviembre de
1763 llegaron a Madrid. Los Buturlin estuvieron poco tiempo en Espaifia. Al cabo de poco mads de seis
meses, llegd el primer verano de su estancia en Madrid — el caluroso verano madrilefio. Aunque la
Corte y el cuerpo diplomatico se fueron a la residencia de San Ildefonso al norte de Madrid hacia la
Sierra, el Ministro ruso compuso una stplica lacrimosa a Catalina I1. “Las frecuentes dolencias que
me persiguen desde que estoy aqui, me mortifican tanto que ya no espero reponerme debido al mal
clima de este sitio” [4, leg. 262, f. 179]. La Emperatriz accedio a sus deseos - se le permitia al ministro
ruso salir de Madrid sin esperar ahi la carta de revocacién y a su sustituto. Hacia tiempo habia pagado
los impuestos y habia recogido su equipaje. Sin dilatar la salida, entregd los archivos al interino, se
presenté ante el Rey y ante la Reina-Madre en la audiencia de despedida, y el 4 de julio de 1765 con su
familia se marché de Madrid [4, leg. 274, f. 28—32]. Los Vorontsov no pasaron mucho tiempo en Espa-
fla pero eran entre los pocos rusos que visitaron este pais y crearon la imagen de Espana de mediados
del siglo X VIII.
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poccuiickoeo 0eopa 6 omHoueHuu Mcnanuu, yuumoiéas, ymo Boponuyoes: 6bLau 00HUM u3 Haubonee éau-
amenvHblx Kaanos Poccuu emopoii nososunvt XVIII 6.
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PREGUNTAS Y RESPUESTAS CULTURALMENTE MARCADAS
EN LA ENTREVISTA DE TRABAJO

El intercambio de trabajadores es una realidad consolidada en dmbito internacional, por lo que las en-
trevistas de trabajo se desarrollan frecuentemente una lengua extranjera. Con el auge de la contratacion
externalizada y de las empresas de reclutamiento y seleccion del personal, se difunden guiones de entrevista
nacidos en una cultura diferente que implican una respuesta dificil para el candidato. Esta investigacion
sondea las preguntas que se consideran mds complejas de responder en una entrevista de trabajo e intenta
aclarar la indole de la dificultad, ilustrar las posibles respuestas y reflexionar acerca de la barrera piiblico/
privado en las situaciones interculturales de trabajo, con una proyeccion diddctica hacia la clase de espariol
como lengua extranjera.

Palabras clave: pragmalingiiistica, entornos profesionales, entrevista de trabajo, lengua extranjera, es-
pariiol como lengua extranjera.

LA ENTREVISTA DE TRABAJO Y LOS GUIONES DIDACTICOS

El primer objetivo de este trabajo es indagar acerca de la necesidad de realizar un entrenamiento de
los estudiantes universitarios para afrontar las entrevistas de trabajo, sobre todo en lengua extranjera.
Los datos que poseemos para apoyar una hipoétesis de interés de esta intervencion didactica son los de
la Comunidad Europea. Han sido seleccionados porque deberian referirse a un drea donde son mas
frecuentes las entrevistas en lengua extranjera. Los datos del EUROFOUND [1] revelan que, para con-
seguir trabajo, es necesario realizar mas de una entrevista y que las empresas de reclutamiento emplean
varias semanas en llenar una vacante. Las estadisticas de la Tabla 1 consideran posiciones del area de
“Administracion y finanzas y empresas” ofrecidas por empresas de grandes dimensiones [1, 26], dado
que se trata de una de las dreas que requieren el titulo universitario y que externalizan el servicio de
asuncioén del personal.
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Existen estadisticas acerca de cuantas personas estan trabajando después de haberse recibido en la
Universidad o del promedio de meses necesarios para conseguir ese primer trabajo (ambas informa-
ciones en [1, 27], pero no de cuantas entrevistas ha realizado un candidato para encontrar ese primer
trabajo. De todos modos, el cruce de informacion sugiere que en la vida de un graduado universitario
serd necesario realizar mas de una entrevista para lograr una posicion de trabajo calificada.

Dentro del mismo campo comunitario, los datos indican que la competencia en lenguas extranjeras
permite acceder a un trabajo mejor remunerado|[2]. No hay datos de si este factor implica un cambio de
velocidad en hallazgo del primer trabajo. Aun con sus vacios informativos, los datos que hemos analiza-
do permiten suponer que el entrenamiento de los estudiantes universitarios a la situacion de entrevista
de trabajo es deseable ya que posibilita la reduccién de la frustracién ante lo inesperado.

Pais Seleccion
Semanas Numero de entrevistas
Austria 8,8 4,0
Bélgica 12,0 3,3
Rep. Checa 7,0 3,0
Francia 10,1 3,5
Alemania 11,1 3,2
Irlanda 6,4 2,8
Italia 10,5 4,4
Luxemburgo 14,4 3,5
Esparia 7,7 3,4
Suiza 11,2 3,3
Holanda 10,6 3,0
Reino Unido 8,5 3,2
Europa 3,4 3,2
Mundo 85 9,9

Tabla 1. Media de niimero de entrevistas y de semanas medio para el reclutamiento

Como previsto, ademas, la entrevista de trabajo es uno de los géneros que se requieren en los exame-
nes especializados (entre otros, el BEC para el inglés o, en el caso del espafiol, en las certificaciones de
las cAmaras de comercio de Madrid y Barcelona, por citar los mas relevantes por nimero de aspirantes).
Esta constatacion de relevancia de la situacidén en el ambito de especialidad contrasta con la realidad
de los modelos que tenemos para ensefar a nuestros alumnos coHmo comportarse en una entrevista de
trabajo y la profundidad con la que se afronta el tema en los manuales de espafiol con fines especificos
(en adelante, EFE). La afirmacion es fuerte, por lo que intentaremos buscar el respaldo del anélisis de
manuales y muestras de lengua, especialmente en espaiiol.

Las entrevistas de trabajo son géneros ocultos, en cuanto a que su difusién estd interesada en las leyes
que protegen la privacidad de los sujetos y el pedido de grabacion puede aumentar el nivel de ansia del
candidato. En realidad, las companias internacionales de reclutamiento suelen tener una camara oculta
y graban las entrevistas, pero no dan acceso a las mismas por motivos de investigacién [3]. La edicion
de las registraciones, con la supresiéon de los datos seria deseable, pero es costosa en tiempo. Esta es,
probablemente, la primera razén de escasez de muestras reales en las que basar la didactizacién.

Los dos sustitutos didacticos mas frecuentes de las entrevistas grabadas son los guiones de entrevis-
tador (o guiones de entrevista) y las simulaciones. En el primer caso, se trata de una lista de preguntas
con las que trabajan las empresas de reclutamiento y en el segundo, de un juego de roles que se actiia en
forma mas o menos libre para reproducir la secuencia dialdgica de la situacién comunicativa [4]. Las
simulaciones pueden basarse mas o menos explicitamente en los guiones de entrevistador, pero colocan
el foco en las respuestas, por lo que suelen resultar herramientas de entrenamiento mas sofisticadas.
Ambos géneros sustitutivos se utilizan en el entrenamiento de nativos y no nativos.
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Dado que los guiones de entrevista son instrumentos de trabajo profesional y suelen tener el formato
de grafica y redaccion tipicos de la empresa de reclutamiento, tampoco son géneros de amplia difusion.
En este trabajo hemos recurrido a los guiones contenidos en la bibliografia de cursos universitarios de
especializacién en recursos humanos y a los publicados por personal de esas empresas (en Espaiia, de
las 6 empresas de mayor dimension: Hays, Mercuri Urval, Robert Half, Manpower Professional, Tea
Cegos y Factor Humano Consultores). Cuando posible se ha recurrido a las mismas fuentes o a recluta-
dores para saber lo que la empresa considera una respuesta correcta.

Los guiones de entrevista tienen, segun la estructura del guion Manpower, que utilizaremos como
base en la experiencia diddctica posterior, cuatro secciones diferenciadas:

a. Preguntas sobre la experiencia profesional

b. Preguntas sobre la formacion

c. Preguntas sobre la especializacion profesional

d. Preguntas sobre la empresa en la que se desea trabajar y sobre el cargo

Las indicaciones de uso del guion dejan a criterio del entrevistador el nimero de preguntas que se
seleccionan para cada candidato, pero aconsejan el agregado de al menos una de las llamadas “indis-
cretas”, que se encuentran en una lista separada. Se trata por ejemplo de las referidas a la esfera privada
(¢tiene ud. pareja? ;por qué ha divorciado? /por qué no se ha casado?, entre otras) y a la esfera politica
(¢es miembro de algtn sindicato? /tiene afiliacion politica?). Dado que esas preguntas se encuentran
explicitamente en sector de la indiscrecion, suponemos que alli se desea colocar el peso emocional de
la entrevista. La literatura consultada dice que el entrevistador no deberia realizar este tipo de preguntas.
Garcia Noya y otros [5,194] las llaman “improcedentes”. Lo cierto es que el entrevistado se encuentra
en la disyuntiva de contestar o no contestar, dado que la informacion es sensible y se siente evaluado
en lo personal. Estos autores indican que ante estas preguntas “se pueden observar reacciones que nos
van a ayudar a valorar al candidato, las cuales pueden ser de gran utilidad siempre y cuando no se les
dé una importancia absoluta y se enmarquen dentro de todas las técnicas de anélisis propuestas”. Esto
porque se espera que el entrevistador no adopte “el rol del psicélogo que estd examinando a su paciente”
(ambas citas, en [5, 196]).

Entre los sistemas de simulacién de entrevistas distinguimos entre los que se aplican en el aula, como
un juego de roles de entrenamiento general, para nativos y no nativos, en clases universitarias y cursos
de desarrollo profesional y aquellos sistemas de entrevista automatizados, que utilizan un avatar o una
serie de pequefios videos de preguntas. Son ejemplos de este ultimo tipo los que encontramos online
[6], por ahora solo relativamente interactivos o por lo menos, centrados en la evaluacién de la respuesta,
con amplios margenes de manejo del tiempo y reducida capacidad de adaptarse a las necesidades de una
entrevista especializada. Estos rasgos implican que no se respetan los elementos tipicos de la situaciéon
comunicativa (contexto, distancia entre los interlocutores e imprevisibilidad del intercambio). Cree-
mos que se trata solo un modo de acceder al contenido mediante un canal mas innovador, pero que
resulta muy diferente respecto al guion.

Aunque es importante tener conocimiento de estos géneros, dado que son los mas utilizados en tér-
minos didacticos, el objetivo de esta intervencidn es acercarnos al concepto de dificultad las respuestas
y a la individuacion de las posibles causas de esta dificultad. Dado que esa complicacidén no es nece-
sariamente de naturaleza estrictamente linglistica, porque los guiones de entrevista y las simulaciones
estdn pensadas para nativos con competencia lingtiistica plena, indagaremos en qué sentido podemos
establecer ese orden de dificultad para los no nativos. Antes de hacerlo nos parece importante verificar
coémo tratan la entrevista de trabajo los manuales especializados de EFE.

LA ENTREVISTA DE TRABAJO EN LOS MANUALES DE EFE

Hay una cantidad muy reducida de manuales secuenciados de EFE (negocios, turismo, salud) de nivel
B2 y ninguno de nivel C1. El material complementario existe, pero no suele secuenciarse en relacién a los
operadores gramaticales o las funciones de los cursos de espafiol con fines especificos. Se trata de material
“tematico” de apoyo que el profesor ha de intercalar en unidades mas tradicionales, lecturas complemen-
tarias o pretextos para clases de conversacion o debates de estudiantes ya “instruidos” en la lengua.

No es objetivo de este trabajo analizar todo el material del que disponemos para los cursos universi-
tarios, solo los manuales especializados de nivel B1 y B2. Las criticas que suelen realizarse cita general
de ELE, que senala la falta de ensefianza formal de contenidos pragmaticos en los manuales por niveles,
parece afectar igualmente el sector del material profesional.
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En el material en espafiol, el manual Socios [7], pensado para el mundo del trabajo y pionero en la
secuenciacion de contenidos especificos en unidades didactica por tareas (los libros de fines del siglo XX
eran tematicos y suponian que el estudiante ya tenia un nivel intermedio), presenta la entrevista de tra-
bajo en modo muy sucinto en la unidad “Compaiieros de trabajo” del nivel 2 (B1). El tema de la selec-
cion del personal relaciona a la construccién del organigrama (la tarea final) y contiene el contexto de
la entrevista (como se sienten los que tienen que entrevistarse, como se habla del caracter de los demas,
como se describe experiencia profesional y la formacion), pero no hay una simulacién de entrevista. La
eleccion parece adecuada dado que se trata del nivel umbral y la mayor parte de los recursos de atenua-
cion y el manejo de estructuras de disensién pertenecen al nivel B2 [8], [9]. En el manual En equipo,es
[10] que desarrolla el nivel 3, o sea el B2, el tema también se afronta en una unidad que tiene como tarea
final cubrir un puesto de trabajo (unidad 2: “La calidad en la empresa™). Por una parte, la secuencia se
compone de material explicativo: se distingue entre aptitudes y actitudes, se revisa el mansionario del
cargo y se distingue entre promociones internas y externas a la empresa. Todos esos puntos son relevan-
tes y se completan con una actividad de contraste intercultural que tiene que ver con el género escrito
del curriculum vitae. Por otra parte, nuestro género objetivo integra una actividad de comprensién au-
ditiva, a través de la escucha de un fragmento que simula la entrevista para la promocién interna de una
empleada. Las preguntas que se intercalan son: “Si termina ocupando el puesto de Directora de Calidad,
ien qué aspectos cree que tendrd que formarse?”, “;Y ha sacado conclusiones aplicables? [en este caso,
de un curso de “Liderazgo, motivacién y gestion de equipos” nombrado por la candidata]”. Por dltimo,
se presenta lo que suele llamarse un “caso”.

Le voy a plantear un supuesto. Un buen dia, llega a la oficina y se encuentra con que un
proyecto, cuya responsabilidad final es suya, ha dado un giro de 180 grados. Es decir, su
jefe le pide que lo que ya estaba hablado, documentado, decidido, e incluso, yo diria mas,
consensuado tiene que desestimarlo y hay que aplicar directrices nuevas. ;Cudl prevé que
sera su reaccion? [10, 44].

El tiempo dedicado a la muestra es de aproximadamente un minuto y medio. La dindmica de la
unidad no permite presentar todas las preguntas posibles y la muestra no es completamente ttil para la
entrevista de trabajo externa (de seleccion profesional externalizada) que hemos tomado como modelo.
Creemos que tiene un buen nivel de aproximacion a las situaciones reales y que enfoca correctamente
los aspectos de tratamiento pronominal, lenguaje culto y formalidad que se derivan de los exponentes
utilizados. De todos modos, dado que esta es la muestra mas amplia que encontramos en un manual
EFE, creemos que un estudiante no podria considerarse preparado para un examen de especialidad en
base al material proporcionado. Consideramos que es un error buscar que los manuales aborden “todo”
lo que grupos especificos necesitan. Los manuales EFE tienen como estudiante objetivo el ya insertado
en el mundo del trabajo y no a los estudiantes universitarios.

ANALISIS DE ENTREVISTAS DE TRABAJO DE NATIVOS Y NO NATIVOS

Los andlisis de entrevistas de trabajo preceptivos o los que asumen el punto de vista del entrevistador
son numerosos en Internet y en otros ambitos mas confiables desde el punto de vista cientifico (material
de formacién profesional, blogs especializados, entre otros). Por el contrario, los analisis empiricos, por
falta de acceso a las muestras reales, son escasos y suelen limitarse a la lengua inglesa. Comprender el
tipo de dificultad implicito en la respuesta a preguntas que se realizan en el &mbito de una entrevista de
trabajo no es posible en base a la bibliografia empirica con que contamos [11].

Las investigaciones de las que disponemos se distinguen en dos grupos: las que tienen acceso a material
real grabado y las que se basan en simulaciones. Entre las primeras, muy escasas, el formato de articulo de
revista permite un acceso fragmentado a las muestras. Gumperz [12] estudia cdmo los hablantes nativos
ofrecen respuestas mas elaboradas a las preguntas de las entrevistas que los hablantes no nativos y como
esta diferencia de competencia lingiiistica hace que el entrevistador favorezca los hablantes nativos mas
locuaces. Le Baron y otros [13], [14] evidencian que los entrevistadores se orientan a la produccion de las
preguntas dificiles para mostrar su autoridad epistémica. En los dos estudios resefiados, se comparan las
secuencias conversacionales que los hablantes usan habitualmente con las formas que en las entrevistas
de empleo para evidenciar el uso asimétrico de las diferentes estrategias. La investigacién de Glenn [15]
(2010) también se centra en estas asimetrias, pero las observa en un elemento no lingiiistico, la risa, a tra-
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vés de diferentes secuencias (la risa del entrevistador, la invitacidn a reir juntos, la risa del entrevistado). Se

muestra que la risa compartida puede no ser un recurso de aspiracion a una mayor relacién y de nivelacién

implicita, sino que, cuando es “organizada” o solicitada, se convierte en un evidenciador de las asimetrias

de rol. Esta investigacidon analiza quince entrevistas de empleo en video realizadas en un campus univer-
sitario por dos reclutadores profesionales que buscaban graduados a su primer empleo. Los fragmentos

transcriptos parecen responder a la estructura pregunta-respuesta que esperamos seguin los guiones edita-
dos, aunque no siempre hallamos el tono formal. Es probable que el hecho de que los entrevistadores se

trasladen al campus para hacer las entrevistas, cambie el tono del discurso.

El proyecto ELISA (2010—2016, Universidad de Tuebingen, uni-tuebingen.de/elisa) recopila en-
trevistas de trabajo en inglés con transcripciones y videos para uso didactico. En realidad, las muestras
contienen topicos descriptivos (cémo empecé, mi trabajo actual, pros y contras de mi trabajo, mi ru-
tina diaria, entre otros), lo que transforma la muestra en una entrevista “sobre” el trabajo. Es de gran
utilidad como herramienta preparatoria, dado que obliga a usar estructuras que seran rentables para
describir las situaciones de trabajo. Este proyecto constituye un nexo entre el primer y el segundo tipo
de trabajos revisados, muestras y simulaciones: por un lado, contiene un niimero de grabaciones y trans-
cripciones que permite el andlisis lingtiistico y didactico, por otra parte, las respuestas contenidas tienen
un formato similar al de las encuestas diferidas, en las que se sigue un guion escrito de las intervenciones.
Resulta un buen estimulo para la metareflexién pero nos aleja de nuestro objetivo de entrenamiento.

Las simulaciones en forma de juego de roles o automatizadas son las mas estudiadas, en parte, porque
es mas facil obtenerlas, y también, porque a fines pedagogicos constituyen herramientas de trabajo mas
consolidadas. Ademés, el formato electrénico resulta motivacionalmente mads eficaz para las nuevas
generaciones. Pérez Sabater y otros [16] estudian los estilos de las entrevistas profesionales en inglés
como lengua extranjera utilizando simulaciones pedagégicas. Dado que se concentran sobre los actos
de habla y los marcadores, los resultados de este estudio son particularmente relevantes para asumir sus
consecuencias a nivel de intervencion didactica. Si se compara el estilo de las entrevistas exitosas con las
de las que no lo son, a través de la investigacion bibliografica previa, las autoras afirman que este estilo
puede caracterizarse con los adjetivos “positivo, dominante, persuasivo, creible, cierto, categdrico”,
mientras que, por el contrario, el estilo no persuasivo es “tentativo, vacilante y moderado” [16, 2403].
El estudio aplicado de las autoras consiste en desarrollar un juego de rol (entrevistador/entrevistado)
con un grupo de estudiantes universitarios. El andlisis evidencia que los estudiantes hacen prevaler el
principio de colaboracién y no logran reproducir la situacién de asimetria de las entrevistas de trabajo.
Paralelamente se revela que, si se prescinde de los rasgos estrictamente lingtiisticos (uso de los mar-
cadores, estructuras asertivas e interrogativas, entre otros), la competencia de uso de las estrategias
comunicativas (repeticiones, pausas, aclaraciones, entre otras) mejoran la percepcion de fluencia en las
entrevistas. El hecho de que las simulaciones no asemejen la situacién real y que prevalgan los rasgos
lingtiisticos menos controlados o didactizables es negativo para la intervencién en el aula, sin embargo,
un sondeo posterior indica que los estudiantes consideraron este entrenamiento muy util y opinaron
que les serviria para afrontar las futuras entrevistas de trabajo en lengua extranjera.

Los resultados de un estudio automatizado de las respuestas en 138 simulaciones de entrevistas de
trabajo, esto es, de las expresiones faciales, del discurso producido (nimero de palabras, secuencia te-
madtica y elementos prosédicos como entonacidén y pausas) muestra que es posible predecir el resultado
positivo o negativo de una entrevista [17]. Utilizando un analisis factorial se determind que resultan
significativas para el resultado positivo las variables de fluidez, menor cantidad de palabras “relleno”,
utilizar “nosotros” en vez de “yo”, escoger palabras s y sonreir. Sorprende la correlacion existente entre
evaluacién de la primera respuesta y el resultado final, como si la primera impresion de los reclutadores
resultara decisiva. Con mayor impacto tecnoldgico y mayor aparato estadistico, los resultados no son
diferentes respecto a los aportados por Pérez Sabater y otros [16].

Un estudio neurocognitivo sobre comprension y produccion de respuestas directas e indirectas en en-
trevistas de trabajo simuladas [18], utilizando un escaner de resonancia magnética sobre 30 estudiantes
universitarios, también confirman con mayor eficacia los resultados obtenidos en los andlisis pragmati-
cos tradicionales: esto es, que para entender el discurso es necesario descifrar la intencién comunicativa
del interlocutor. Asimismo, es posible que no exista una diferencia significativa a nivel cognitivo entre
comprender el discurso y producirlo, aunque se trata de un estudio en simulacién, por lo que el estado
emocional del informante es diferente al nerviosismo de una entrevista real. La comparacidén entre
respuestas directas e indirectas a la misma pregunta parece confirmar que lo importante es recomponer
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su significado dentro del contexto situacional y en su valencia social. Esto se afirmaba ya en estudios
anteriores de corte cualitativo como el Wong y Lai [19], del que asumimos el ejemplo.

Interviewer: You’ve just recently married 1 see.

Applicant: Yes, but that’s no problem. My wife realizes I may have to travel. We’ve discussed this and she’s

Sfully supportive. [19, 11]

La respuesta podria haber sido simplemente afirmativa, mientras que candidato infiere que el en-
trevistador considera que la nueva situacion podria ser conflictiva en un trabajo que implica viajes y el
candidato brinda la informacién que supone anula la amenaza. En los fragmentos aportados en esta
investigacion queda claro que el fracaso no estd en no poder producir un discurso lingliisticamente
aceptable en la lengua extranjera sino en el hecho de que la falta de comprensién del significado ultimo
de la pregunta genera respuestas inadecuadas. Por ejemplo, en dos respuestas a la misma pregunta:

1: Tell me about yourself.

Al: Okay. I come from a family of five and I am the eldest in the family with one younger brother and sister...

A2: My father is an engineer.” My uncle is an engineer too. I graduated from (talks about his high school).

Las respuestas son correctas lingiiisticamente, pero el entrevistador espera una consideracién de la apti-
tud al trabajo o de sus cualidades profesionales. Las respuestas, aun cuando puedan entenderse como una
explicacion indirecta de como el background familiar afecta el caracter de un individuo, no resulta certera.

No queremos cerrar esta revision del analisis de respuestas en entrevistas de trabajo sin subrayar que
los mismos elementos de prediccion de resultado positivo de una entrevista parecen afectar a los estu-
diantes no nativos, como hemos hecho en los ejemplos de Wong y Lai [19]. Los estudios se han cen-
trado sobre todo sobre la fluencia [20], en el acento mas o menos neutro [21] y en la capacidad de uso
de atenuadores y marcadores del discurso [22]. Existen algunos estudios focalizados sobre los malos
entendidos de tipo cultural, pero se limitan al estudio de casos y resultan episddicos. Como en otros
ambitos de la pragmatica, es posible que la tolerancia a esos pasos falsos dependa de la idiosincrasia del
entrevistador y resulte poco predecible. La bibliografia resefiada parece concluir que los rasgos que pre-
dicen el éxito de la entrevista son similares en el caso de nativos y no nativos. Los errores gramaticales
no parecen incidir mayormente en el juicio final. La causa mas habitual del fracaso de las entrevistas de
trabajo estd en la incapacidad de insertarse en la interrelacion comunicativa en forma adecuada.

ESTA INVESTIGACION

Un grupo de 125 estudiantes ELE de Ciencias Econdmicas del ultimo ano de especialidad y nivel
lingtiistico B2 plus (82 italianos y 43 Erasmus de diferentes paises europeos) sefialaron las 5 preguntas
mas dificiles de responder en un guion escrito de 100 preguntas, elaborado a partir de los guiones tres
de las empresas citadas en el primer paragrafo y con el agregado de 17 preguntas indiscretas elaboradas
por dos reclutadores profesionales italianos de una empresa de seleccion de personal. El cuestionario se
distribuyo en espafiol y las traducciones de las preguntas agregadas quedaron a cargo de la investigadora.
Dos nativos de lengua espanola validaron la claridad de las preguntas y su comprension “para el nivel de
competencia de los estudiantes.

Los informantes marcaron, utilizando en una casilla antecedente a cada pregunta, las 5 que consi-
deraban mas dificiles de responder. Todos habian realizado entrevistas de trabajo reales o simuladas en
inglés o italiano en ocasion del evento Career day 2015 de la Facultad de Economia y el 87% habian
realizado entrevistas de trabajo reales para el trabajo que ejercian o para trabajos veraniegos. Todos
habian realizado al menos una practica de trabajo no retribuida como parte de su formacién académica.
Al final del cuestionario, unos renglones libres permitieron justificar la respuesta, aunque no todos los
estudiantes lo hicieron. Los resultados de preferencia, esto es, de dificultad percibida, se encuentran en
la Tabla 2, acompafiadas de los datos basicos de distribucion.

Pregunta Media DE

(Tiene pareja? ;piensa casarse? 87,5 23,4

¢Cudl es su peor defecto?

(Qué opina de llevarse trabajo a casa? 82,3 39,2
¢;Como se comporta usted cuando debe trabajar en grupo? ;qué rol asume? 77,6 28,6
¢Cudles son los fracasos de su vida profesional? ;como se los explica? 72,4 42.3

Tabla 2. Las cinco preguntas mas dificiles de la entrevista de trabajo
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Medias elevadas y desviaciones no demasiado altas indican un comportamiento homogéneo si con-
sideramos que las preguntas eran 117. La justificacion mayoritaria de la dificultad esta en las frases
“uno no sabe cémo responder”, “contestes como contestes, te va mal” o “esas son las preguntas que te
obligan a mentir”. Dos estudiantes respondieron que “las preguntas violan el articulo 328b”, lo que nos
hace suponer que tienen una preparacién detallada acerca de lo que sucede en las entrevistas de trabajo.
Se trata de un articulo de la guia para el tratamiento de los datos personales en el ambito de trabajo y es
derivacién del internacional de la OIT (Organizacién Internacional del Trabajo, Protection of workers’

personal data) segun el cual:

El empleador debe abstenerse de las intromisiones en la personalidad de los empleados
cuando estas no estén justificadas por el contrato de trabajo e impedir las que pudieran
realizar los superiores, colaboradores o terceras personas. Las relaciones personales, cua-
lidades y disposiciones que no contribuyen a determinar la capacidad profesional no de-
ben interesar al empleador y no pueden ser objeto de entrevistas ni memorizarse en algun
modo en la documentacién laboral. (art. 328b CO).

Es objetivo de esta investigacién intentar dilucidar las posibles causas la dificultad percibida. El pri-
mer punto para analizar, dado que se trata de estudiantes ELE, es saber el punto de vista lingtiistico qué
dificultad entrafian las respuestas a esas preguntas. Para ello se realizaron sucesivamente entrevistas
escritas a 28 estudiantes seleccionados en el primer grupo (14 italianos, 3 portugueses, 4 franceses, 3 in-
gleses y 4 alemanes). La tarea consistié en tres actividades: (a) responder a las 5 preguntas, (b) justificar
la pregunta ;por qué el entrevistador hace la pregunta?”) y (c) comentar la respuesta (;qué es lo que
complica la respuesta?). Las 3 actividades de la tarea eran facultativas.

Los resultados indicaron que no hubo estudiantes que no fueran capaces de contestar a las pre-
guntas dificiles (todos realizaron la actividad b). Era lo esperado, dado que los exponentes gramati-
cales necesarios para hablar del estado civil, de las caracteristicas y capacidades profesionales y del
propio pasado (con seleccion de tiempos y modos verbales) habian sido adquiridos en los cursos
anteriores.

— ¢(Tiene pareja? ;piensa casarse?

La primera pregunta, sobre el estado civil, se habia mencionado en los ejemplos “indiscretos” de la
seccion 1. En los curriculum escritos con el formato europeo [23] no se solicita el estado civil, aunque
hay espacio para otros datos sensibles de identificacion (nacionalidad, sexo, direccion postal y elec-
trénica) e incluso para una foto. Esos datos de informacién personal llevan una nota en la que se dice
que son opcionales. Los dos entrevistadores consultados sostienen, sin embargo, que es una pregunta
habitual, sobre todo en los casos en los que el trabajo requiere que el empleado viaje por cuenta de la
empresa o prevé el cambio de sede. Antes de comenzar suponiamos que la edad de los estudiantes en-
cuestados influiria sobre la respuesta y la consideracion de dificultad de la pregunta, dado que todos los
estudiantes eran solteros. Los estudiantes supusieron correctamente que los entrevistadores sondeaban
la disponibilidad a los viajes y, en algunos casos, al trabajo fuera de horario. Las respuestas incluyeron
siempre la justificacion:

(1) No, pero convivo con una persona que viaja constantemente...

(2) Si, tengo pareja, pero no tengo planes de casarme...

En la actividad c. casi todos los alumnos dijeron que el empleador no debia conocer ese tipo de datos
y que era una ocasion “en la que no se podia mentir”.

— (Cudl es su peor defecto?

La segunda pregunta es la que tuvo mayor homogeneidad en la justificacion (los estudiantes dijeron
que la pregunta intentaba indicar el perfil del entrevistado que no se aprecia en el CV), pero mayor
discrepancia en las respuestas. En la practica, un grupo de estudiantes (los italianos y los portugueses)
contestaron mencionando una virtud.

(3) Creo que me interesa y me absorbe tanto el trabajo que mis compafieros tienden a aprovecharse.

(4) Soy demasiado puntual y llego a las reuniones mucho antes de lo convenido.

Los estudiantes ingleses, franceses y alemanes dieron como respuesta un defecto, aunque no siempre
relacionado con el mundo del trabajo.

(5) Me cuesta prestar atencion a los detalles y no soy muy optimista.

(6) No sé guardar un secreto, sobre *todo, cuanto son positivos.
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El material didictico ELE que encontramos en la red induce el comportamiento del primer grupo.
Por ejemplo, en la transcripciéon de una simulacién [24]:

Pedro: Si, estd muy bien...Ahora practiquemos algunas preguntas. Por ejemplo, tienes
que saber qué decir si te preguntan sobre “tus puntos fuertes y débiles”.

Sara: Esa pregunta es bien dificil, pues es complicado no resultar pedante en la respues-
ta. ;Alguna sugerencia?

Pedro: Pues yo diria algiin aspecto de tu personalidad que, sin ser negativo, llevado a un
extremo si pudiera ser contraproducente en tu trabajo, por ejemplo, el ser una persona
excesivamente perfeccionista.

Sara: jAh! Eso esta bien, porque ademads a mi me suele pasar que a veces empleo dema-
siado tiempo en tareas que otros hacen razonablemente bien en menos tiempo...

Los reclutadores consultados dicen, sin embargo, que esta es una estrategia poco razonable, porque
ellos la etiquetan como “evitacién” y falta de sinceridad. La pregunta se habia formulado, en cambio,
para ver como la persona se maneja bajo circunstancias de presién. La respuesta ideal deberia ser aque-
lla que es sincera, pero muestra que el candidato puede pensar en una estrategia para mejorar. Solo un
estudiante respuesta de este tipo y no era adecuada al mundo del trabajo.

(7) Tengo muchos defectos. Yo soy muy desordenado en las comidas. Yo me he hecho un ment *en
la puerta de la heladera porque me gustaria estar en forma e inscribirme para *la marathon de NY.

Los estudiantes contestaron masivamente que esta es la respuesta que requiere mas control por parte
del candidato y que obliga a mentir.

— (Oué opina de llevarse trabajo a casa?

A la razdn de esta pregunta se contestd en forma mas o menos unanime en todos los casos: se indujo
que el empleador ofrecia un puesto donde era normal llevarse el trabajo a casa. Las respuestas, en cam-
bio, siguieron el patrén de diferencias de la respuesta anterior. Italianos y portugueses respondieron que
estaban dispuestos a trabajar fuera de horario o en casa y en las notas sucesivas muchos argumentaron
que era el inico modo de encontrar trabajo. Los alemanes, franceses e ingleses contestaron en forma
negativa o argumentaron sobre el tema.

(8) Si el jefe lo pide y es una vez al afio, es posible hacer el esfuerzo. Esto siempre que después me den
las horas trabajadas como vacaciones otro dia.

Es posible que la respuesta dependa directamente de las condiciones laborales de pais, dado que quie-
nes no realizan el acto disentivo viven en paises en donde el mercado del trabajo juvenil esta contraido
y el entrevistado parece presionado para mostrarse mas flexible. Los reclutadores dicen que la respuesta
negativa no deberia penalizar al candidato sino evidenciar que sabe separar trabajo y vida privada.

¢ Como se comporta usted cuando debe trabajar en grupo? ;qué rol asume?

Los dos reclutadores consultados dicen que las respuestas a estas preguntas no deberian tomarse en
consideracidén, dado que se realizan simulaciones especificas cuando el trabajo implica el trabajo en
grupo. La mayor parte de los estudiantes ha contestado como si la pregunta fuese “;le gusta trabajar en
grupo?” o con respuestas generales acerca de la reparticién del trabajo. Solo dos respuestas de estudian-
tes alemanes parecen pertinentes:

(9) Por el momento nunca me ha tocado ser el lider de un grupo de trabajo, pero he tenido buenos
y malos jefes de grupo. Creo que he aprendido de esos ejemplos y que podré hacerlo bien como el resto
del trabajo. Si todos se involucran, sale bien.

(10) Me gusta liderar los grupos. Creo que sé escuchar y que soy exigente a la hora de marcar el ritmo
de trabajo y exigir objetivo.

Las respuestas a la actividad c. deberian iluminarnos en la busqueda de razones para entender el
comportamiento de quienes evadieron la pregunta. Sin embargo, la mayor parte de los estudiantes no
contestaron. Los que lo hicieron explicaron dos cosas: por un lado que los reclutadores tienen mala
opinién de los individualistas y, por otro, que el trabajo en grupo no es lo mismo en los diferentes paises.
Efectivamente, en Italia suele ser una forma de distribucion de las tareas, mas que una forma cooperati-
va de trabajo. La observacion es muy interesante desde el punto de vista intercultural.

— (Cudles son los fracasos de su vida profesional? ;como se los explica?

La quinta pregunta tiene un alcance relativo, aun en simulaciones, dada la escasa experiencia la-
boral de los estudiantes. Estratégicamente la mayor parte de ellos hablaron de la actitud en el caso de
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los examenes desaprobados. Se trata de casos diferentes porque son frustrantes, pero el estudiante se
puede volver a presentar a los exdmenes. Solo un 30% contestd sobre situaciones de trabajo verosi-
miles y esta distribucion no se liga con grupos de LM diferente. En todos los casos se trata de errores
y no de fracasos.

(11) En la practica de trabajo, la primera vez que daba consejos sobre los fondos, presenté tres opcio-
nes que en realidad no estaban disponibles jsuerte que no las pidieron! Ahora descargo el documento de
ventas con la excusa de dar una copia al cliente.

Ningtn estudiante explic por qué se produjeron en este ultimo tipo, mientras que en el primero la mala
predisposicién del docente es la causa mas citada. Desgraciadamente y en el parecer de los reclutadores,
no asumir las responsabilidades de un fracaso suele ser mal visto. Creemos que, ante la falta de y vivencias
de los estudiantes en este &mbito, las respuestas pueden asociarse a la pregunta sobre los defectos, dado que
implica hablar se si mismo negativamente. La estrategia de evitacion adoptada podria unir también las dos
preguntas. Dada la escasez de explicaciones estas hipdtesis no pueden considerarse fundadas.

A modo de recopilacion general de los resultados, se infiere que las respuestas ponen en juego la com-
petencia pragmadtica del estudiante en diferentes sentidos:

1. se requiere ser capaz de comprender la intencionalidad de la pregunta, porque desde el punto de
vista de la pregunta (a) suele no existir una respuesta justa o errada, mientras que (b) la respuesta directa
y no elaborada puede decodificarse como falta de colaboracién o incapacidad de prever implicitos; por
ejemplo, si se respondiera a la pregunta con monosilabos.

2. es necesario poner en juego estrategias de nivel superior en la elaboracion, dado que la pregunta
atenta pragmaticamente contra la figura del entrevistado, por razones emocionales (la invasion de la
esfera privada) o porque lleva a descubrir lados negativos de la personalidad o del pasado profesional del
mismo. En muchos casos el estudiante admite que “debe mentir”.

Esas dos razones deberian justificar la intervencién didactica y el entrenamiento en estudiantes uni-
versitarios. La entrevista de trabajo proporciona una estructura donde el estudiante realiza una practica
significativa, no solo de las estructuras gramaticales necesarias para la descripcion y la narracién, sino
de competencia pragmatica y estratégica. La existencia de guiones de trabajo de empresas multinacio-
nales atenta parcialmente contra la discriminacion de las respuestas y de su interpretacion por parte de
los reclutadores. Como profesores de lengua no podemos intervenir con eficacia en estos dos dmbitos,
pero podemos formar hablantes informados e interculturales y ensefiar a matizar las respuestas y a con-
trolar la comunicacion en modo que las preguntas no generen la salida de la zona de confort y ulteriores
tensiones para el estudiante.

CONCLUSIONES

Es una limitacion de este trabajo haber recurrido a los guiones utilizados en las companias de selec-
cion de personal de mayores dimensiones en Espafia. Esta eleccidén focaliza, ademas, la vision de la
seleccidn en solo uno de los momentos de su realizacion (a menudo la seleccidn incluye test actitudi-
nales, entrevistas con personal técnico de la empresa sin formacién en recursos humanos, entre otros).
Entendemos que la formacion profesional de nuestros estudiantes universitarios se realiza en otras asig-
naturas y que la capacitacion lingiiistica es lo que puede y debe aportar un curso de lengua extranjera.
Las compaiiias de seleccién de personal constituyen, por otra parte, el lugar socialmente reconocido
para la entrevista de trabajo, pero su personal (con formacion psicoldgica y no técnica) trabaja con un
método consolidado por la practica y no siempre reconocido en areas de trabajo técnicas.

En los ultimos afios, las compafiias tecnoldgicas han puesto de moda diferentes formatos de entrevis-
ta y han cambiado la formulacion de las preguntas que sirven para prever la capacidad creativa, el perfil
actitudinal o la capacidad de trabajar bajo presién. Damos algunos ejemplos porque representan un
tipo de cuestionario que podria extenderse a dreas diferentes, en las que es importante la capacidad de
resolucion de conflictos (finanzas, diplomacia, politica). En algunos casos, entre paréntesis, se coloca
el nombre de la empresa que realizo la entrevista.

(Como meteria una jirafa en un refrigerador? (Apple)

¢, Se considera un cazador o un recolector? (Dell)

Si al llegar a la oficina tuviera 2.000 emails sin leer y solo pudiera responder 300 ;Cémo seleccionaria
a cuales contestar? (Dropbox)

(Coémo le explicaria Facebook a su abuela?
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Estas preguntas se parecen mas a acertijos y no prevén tanto una respuesta positiva o negativa, sino
visualizar la personalidad del candidato y hacer visible el perfil que no se deduce del curriculum escrito.
Como las preguntas indiscretas, sacan al candidato de su zona de confort y prueban su capacidad de
trabajar en situaciones de presion. Es probable que estas preguntas actitudinales no constituyan nunca
un guion, por lo que las posibilidades de trabajarlas en sede did4ctica son muy reducidas.

Con todas las limitaciones de este trabajo, por la cantidad de estudiantes sondeados y por la dificultad
de encontrar informantes de nacionalidades variadas que puedan responder a la simulacidn, creemos
que la necesidad de realizar entrenamientos focalizados en la gestion de actos disentivos y en la posibi-
lidad de aumentar la competencia en la atenuacion queda suficientemente argumentada.
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CULTURALLY MARKED QUESTIONS AND ANSWERS
IN A JOB INTERVIEW

Because the exchange of workers is a consolidated reality in the international arena, job interviews are
frequently done in a foreign language. With the rise of outsourced recruitment and firms for recruitment
and staff selection, interview scripts born in a different culture involving difficult answers for the candidate
are proliferating. The present research investigates the questions that are considered more complex in a job
interview, tries to clarify the nature of the difficulty, illustrates the possible answers and discusses the public
/ private barrier in intercultural work situations, adopting an educational perspective focused on classes of
Spanish as a foreign language.
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RAMON GOMEZ DE LA SERNA, HOMO LUDENS —
HOMBRE QUIEN JUEGA

El articulo analiza algunos aspectos de la obra del escritor espaiiol Ramon Gomez de la Serna, quien
introdujo a la literatura universal el género de las greguerias que son frases cortas y aforisticas que unen la
metdfora y el humor. Se examinan los elementos del género desde el punto de vista morfologico, sintdctico
y funcional, asi como sus signos poéticos. Se hace la conclusion de que, en nuestros tiempos en que reinan
los estereotipos, la manera de ver la realidad desde un dngulo inusual obtiene importancia particular para la
creatividad. Se citan muchos ejemplos.

Palabras clave: Ramon Gomez de la Serna, greguerias, breves aforismos, metdforas, humor, poesia,
espontaneidad, imaginacion, creatividad, estereotipos.

El verdadero homo ludens — hombre quien juega era el escritor espafiol Ramén Gémez de la Serna,
o simplemente Ramoén, como se le conocié en toda Europa y Latinoamérica durante las décadas de
los 1920 y los 1930, cuando estaba en el apogeo de su fama. Nacié en Madrid en 1888, de una familia
acomodada y con aspiraciones literarias. Madrilenisimo, dedicd muchas de sus pdginas a su querida
ciudad, la abandond en 1936, al comienzo de la Guerra Civil, para irse a vivir a Buenos Aires, regresé
a Espana en 1947 para un corto periodo y volvid a Argentina y alli murié en 1963.

Era un escritor fecundo y pionero de un tipo de literatura que, dentro de la mas pura vanguardia, se
erige como una construccion personal de gran originalidad. Animador indiscutible de la vida literaria
madrilefia, practico el llamado madrilefiismo, una ligazoén especial con esta ciudad, cultural y bohe-
mia, y que definié como “Madrid es no tener nada y tenerlo todo” [1].

En 1914 cre6 una de las tertulias mas frecuentadas y famosas con que ha contado Madrid, la del Café
Pombo que se hizo muy famosa. Los literatos y artistas alli se congregaban y el pintor José Gutiérrez
Solana dej6 constancia plastica de esta compaifiia. El autor escribid siempre con ingenio y brillantez,
con la seguridad de que cualquier texto, por breve e insignificante que parezca, puede ser una genial
obra literaria. Sus géneros son la novela, el ensayo, el cuento, el teatro o el articulo periodistico. Cred
un estilo conocido como el ramonismo, sinébnimo de independencia, estetismo y provocacion.

La literatura de Gomez de la Serna es la frontera donde termina la sequedad y la tristeza de los pro-
sistas de la Generacion del 98 y renace el humorismo: un territorio nuevo, regado por la fantasia y el
humor [2].

La gregueria, afirma una tendencia propia de la literatura y el arte contemporaneos: la ruptura con
la solemnidad, el gusto por la parodia de las convenciones y la forma concisa de ver la realidad. Gre-
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gueria viene del griego = lenguaje ininteligible, incomprensible, ‘griteria confusa’ lo que es confusién
de voces altas y desentonadas. Pero al mismo tiempo hablar en griego significa agudeza, inteligencia.
El autor eligi6 el término gregueria por su valor eufénico.

Esta imagen en prosa que presenta una vision personal, sorprendente y a veces humoristica, de algiin
aspecto de la realidad, fue lanzada por Ramén en 1912. Es un género breve (jmuchas veces la utiliza-
cion de demasiadas palabras muestra solamente la incompetencia!), préximo al epigrama y a la capta-
cion subita de una imagen cuya gracia reside en la transgresion de la loégica previsible.

En el prologo a su Total de greguerias, Ramoén define este género — y podemos afirmar que es un
género literario independiente que pertenece a la literatura de estructura aforistica — y afirma que
la gregueria es ‘el atrevimiento a definir lo que no puede definirse’. [3]. Y presenta una férmula: la
gregueria es “metdfora mas humor”. Ponemos ejemplos: ;Ojald! es la palabra mds moral del diccionario.
El mapamundi nos sirve el mundo como un par de huevos fritos (todos los ejemplos se citan segun el libro
Ramon Gomez de la Serna. Greguerias. Véase [4]).

Hablando de la metafora, que es clave en las creaciones de Ramon, recurrimos al estudio de Ortega
y Gasset de 1924 “Las dos grandes metédforas” en que él explica que “ademds de ser un medio de expre-
sion, es un medio esencial de intelecciéon”, afadiendo también que la metafora “es un procedimiento
intelectual para captar y aprehender los conceptos que estdn casi en el limite de nuestra capacidad de
comprension [5].

En este sentido la gregueria es el arte de captar lo efimero. Haciéndolo Ramén intenta captar lo
inexpresable por eso su labor es a la vez intuitiva y poética. Las realidades cotidianas se retratan desde
un angulo insélito con ironia y humor, a base de expresiones ingeniosas, alteraciones de frases hechas
o juegos conceptuales o fonéticos. Sus greguerias no son meros juegos de palabras, o maneras de juntar
asociaciones espontaneas; son un medio para lograr una idea sobre el universo.

Las imagenes usadas en greguerias son de tipo surrealista, y el famoso barroquismo espafnol también
estd presente en las expresiones que convierten en una forma de absurdo lo que estd alrededor nuestro.
Greguerias destruyen todo sentimentalismo, lo patético y se acercan al grotesco.

Al tratar de definir el proceso de la gregueria se hace hincapié en el aspecto subconsciente — es
decir, accidental, por asociacion, son exclamaciones de las cosas y del alma al tropezar entre si por
pura casualidad. La gregueria surge de la impresién momentdnea que una cosa, un objeto, o lo que sea,
produzca en nuestra imaginacién:

En el cisne se unen el dngel y la serpiente.

Aparecen dias tan hiimedos que hasta los tenedores sienten reuma.

Como ocurre con los chistes, o con la poesia, si la gregueria se explica, pierde su gracia. Sin embargo,
hay una lista larguisima de investigaciones importantes que examinan las greguerias desde el punto de
vista morfoldgico, de las posibilidades sintdcticas, en el marco de la literatura de estructura aforistica,
su naturaleza y su contexto. Realmente, Ramon les ofrece a los investigadores un amplio campo de
estudios dejando a si una pura y grata creatividad.

No obstante, citemos en este contexto algunos autores que han contribuido a renovar ultimamente
el interés académico a este género y a su creador. El profesor espafiol César Nicolds hizo una labor
profunda en tres volumenes del tema empefidndose en explicar la tipologia de las formas del género [6].
Estudia la estructura de la imagen en que descansa la gregueria:

A es B: el arcoiris es la bufanda del cielo.

A es como B: una aceituna buena es como un brillante verde.

Imagen contenida en sintagma verbal: la pintura reciente de la puerta muerde, no mancha, muerde.

Comparacion en que predomina el nexo como: Se apagan las sonrisas como las luces. Don Juan pide
amor como quien pide trabajo. La estructura como si: El gato asiste a la tertulia como si le diese el sueiio la
conversacion.

César Nicolas analiza todo tipo de constantes morfologicas. La forma mas usada, por ejemplo, es la
de articulo+sustantivo: El tren descompone la idea de felicidad. Encabezamientos tipicos son: hay, parece
que, de pronto, todo/toda, lo que, lo mds, lo malo, lo bueno: Lo malo del viento es que no tiene peine. Al+in-
finitivo y otras locuciones. Cuando y otros adverbios de tiempo: Cuando se cae una copa de vino es que tiene
sede el diablo y se procura la bebida.

Este profesor estudia la tipologia del género partiendo de muchos criterios formales. Clasifica que
hay greguerias exclamativas, interrogativas, en forma de didlogo, basadas en estructuras condicionales
etc. Sin embargo, en su empefio de ordenar y explicar el cuadro llega a la conclusién que el tema es
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inagotable y que la etiologia del género es tan amplia y variada que siempre hay formaciones que salen
del esquema.

Otro investigador, Miguel Gonzalez-Gerth, en su tesis doctoral analiza el género en detalles nu-
merosos [4, 23]. Segtin él existen dos tipos de aforismos gregueristicos: el descriptivo — El pétalo de un
beso y el narrativo — Era tan exquisita y tan poderosa que se mandaba hacer los suerios a su gusto y medida.
Hay greguerias que destacan una supuesta cualidad tinica del objeto: Solo el paraguas de los niios es el
que tapa. O caracterizan un momento especial: Nervosismo de la ciudad: no poder abrir el paquetito del
azucdr para el café [4,233].

Desde el punto de vista de constantes funcionales se puede citar las siguientes usando las investiga-
ciones de varios autores [4, 32—34]:

Animismo: personalizacién por medio de una imagen metaforica o metonimica: las agujas saltan
como pulgas y desaparecen. Acabo de saber lo que es una botella de champarnia: un canon antiaéreo.

Cosalidad 1o que es una poética de las cosas: El cocodrilo es un zapato desclavado. El cerebro es un
paquete de ideas que arrugadas que llevamos en la cabeza. La guitarra es la maja desnuda y sonora.

Humorismo. Este elemento es especialmente distintivo segtin la férmula de propio Ramoén. — Las
vacas aprenden geografia mirdndose unas a otras sus manchas blancas y negras. Al oir la noticia se desmayo
el sofd. Cuando baja una mujer por una escalera de caracol parece haber sido despedida del Paraiso.

Extrariamiento: una actitud de asombro ante el mundo: La naturaleza es triste. ;Ha visto alguien reirse
a un drbol? Entre los carriles de la via del tren crecen las flores suicidas.

Ingenio, agudeza en que las analogias aparecen entre los objetos disimiles. Es la famosa discordia del
Barroco (Géngora, Quevedo): el en los fuelles que unen los vagones de tren suena el tango del viaje.

Lirismo: El ruiserior es la herida de amor de la noche.

Instantaneidad para fijar una revelacién, captar lo pasajero: Era tan mal guitarrista, que se le escapo
la guitarra con otro. Bajo el drbol no llueve mientras llueve, pero comienza a llover después que ha llovido.

Irracionalismo y absurdo: El mar sdlo ve viajar. El no ha viajado nunca.

Varios investigadores (entre ellos Richard Lawson Jackson) que han estudiado el fendmeno, intentan
clasificar las greguerias por temas que se repiten. Hay en estas listas:

Razas o grupos étnicos: E/ espaiiol es un alma en pena. Los chinos no tienen bien abiertos los ojales de
sus ojos. En Persia, la luna siempre es luna llena.

Letras y nimeros. En las formas de las letras Ramén descubrid inspiracion que lo llevé a formulas
tales como: La A es la tienda de campariia del alfabeto. La S es el anzuelo del abecedario. La N dice adids
con su pariuelo a los nifios y a los nonos. La O es el bostezo del alfabeto. La X es el corsé del alfabeto. El 9 es
la oreja de los nimeros. El 4 tiene la nariz griega.

La Luna, el tema muy repetido: La luna es la lavandera de la noche. La luna es el ojo de cristal del cielo.

Las estrellas: Bajo las estrellas somos como enanos.

El Sol. Solo el Sol puede dar vacaciones a las nubes.

Animales tales como jirafas, cocodrilos, camellos, monos, cisnes, murciélagos y otros: El grillo mide
las pulsaciones de la noche. La jirafa es un caballo alargado por la curiosidad.

Entre esta rubrica elefantes es la metafora muy especial: El elefante no es un animal, es una asociacion.

Gatos: El gato cree que la Luna es un plato de leche.

El ombligo: A/ ombligo le falta un boton.

Estatuas: Las estatuas viven porque comen palomas.

Besos: Besos es un nada entre paréntesis.

Humo: E/ humo es la oracion del hogar.

Rios y puentes: E! rio cree que el puente es un castillo. Los rios no saben sus nombres.

Paraguas: Abrir un paragua es como disparar contra la lluvia.

De una tematica mas moderna son ascensores, automdviles, bicicletas y motocicletas: Automovil pin-
tado de blanco no es un automovil, es un cuarto de bano. El ascensor llama a todas las puertas por las que
pasa pero solo una le hace caso.

No deja de estar presente en la labor de Ramén el tema de la corrida de toros: La plaza de toros vuelve
la espalda al mundo. El toro muerto en la arena de la plaza parece una bicicleta caida.

La vida, la muerte, el amor: La vida es concebir lo inconcebible. Solo al morir nos acordamos de que ya
morimos otra vez al nacer. El amor nace del deseo repentino de hacer eterno lo pasado.

Hay muchas greguerias sobre relojes que estan relacionados con la vida y la muerte, el ser, el tiempo
y el espacio: El reloj nos va afeitando la vida. Los relojes de pared no descansan mds que en las mudanzas.
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Qué llevo a Ramon Gémez de la Serna a inventar sus greguerias? Era una nueva estética del prin-
cipio del siglo XX. Las raices de las greguerias se encuentran en los movimientos literarios y artisticos:
simbolismo, imaginismo (la idea que la realidad es inaprensible para el intelecto por estar en constante
fluidez), surrealismo, dadaismo, el Arte Nuevo, el arte de vanguardia. Especialmente es el imaginismo
inglés que pone las bases tedricas al poeta quien quiere la libertad absoluta para el juego con las palabras
y para alcanzar imagenes momentaneas.

En el gracioso ensayo “Las palabras y lo indecible” y en su obra novelistica “El hombre perdido”
(empieza asi: “llovia la tristeza de lo que habia sucedido el martes”.) Ramén llama a los escritores
modernos que vuelvan al origen de las palabras, no tengan miedo, descubran otro lenguaje que existe
mas allé del silencio, se aproximen a la escritura surrealista [4, 46]. Insiste en trastornar la quimica
y el sentido de cada cosa con un adjetivo lejano que no le corresponda, o poniendo cosa con cosa
en una vecindad que supone una tercera cosa “monstruosa, con ufias de concha, con leontina de
urbes...” [4, 46].

Habia algunos predecesores antiguos y mas modernos de estilo gregueristico — Luciano, Gracian,
Shakespeare, Quevedo, Victor Hugo, Heine, Mallarmé, pero esta composicién inusual, al mismo tiem-
po poética, absurda y humoristica, y la que nos hace ver el mundo desde otra optica que resulta filoso-
fica, es absolutamente nueva. Ejemplos:

La pistola es el grifo de la muerte.

La ametralladora suena a mdquina de escribir de la muerte.

El cometa es una estrella a la que se le ha deshecho el morio.

Las romdnticas se tocaban un bucle como si hablasen por teléfono con ellas mismas.

Por su brevedad, las greguerias se vinculan también con el haiku japonés (composicién poética que
destaca por su concisién y su poder evocativo: consta de tres versos no rimados, de cinco, siete y cinco
silabas). El propio Ramoén decia que los haikais son telegramas poéticos [4,68]. Ejemplos:

La pistola es el grifo de la muerte.

La ametralladora suena a mdquina de escribir de la muerte.

FEl cometa es una estrella a la que se le ha deshecho el mono.

Las romdnticas se tocaban un bucle como si hablasen por teléfono con ellas mismas.

El sonido de una palabra y el ritmo del lenguaje también importan a Ramoén. Nos supone una asocia-
cion que se aplica al objeto y produce un efecto poético con su alteracion: la liebre es libre; {donde estd
el busto del arbusto?

Otro factor: la gregueria puede surgir de la observacion corriente de un detalle universal — algo que
todos notamos en nuestras vidas, de este hecho surge la gracia: El fotdgrafo nos coloca en en la postura
mds dificil con la pretension de que salgamos naturales. De la nieve caida en los lagos nacen cisnes.

Hay comparaciones inesperadas y espontaneas: E/ arcoiris es la bufanda del cielo. La plancha eléctrica
parece servir café a las camisas. La espuma es la alegria de cerveza. Y una mas muy humoristica: hay
cajas de fosforos idiotas y otras que no lo son.

Lo visual es muchas veces mas competente que las palabras. Ramén es autor de varios retratos bio-
graficos de figuras destacadas en el mundo de las artes. Ha elaborado biografias de Goya, El Greco,
Veldsquez etc. Eso le ayudd a comprender la intuicion de los grandes pintores que siempre dejan una
interpretaciéon de lo que hay detréds de lo aparente. En muchas de sus greguerias encontramos un tono
parecido a lo que utiliza Goya en sus aguafuertes — sobre todo en sus caprichos y disparates. Ramon,
al analizar esta faceta del arte de Goya, dice: Muchas veces se comprende a lo largo del vivir que lo que
se creyo disparate era lo que estaba mds en razon, y lo que se creyd en razon era adocenamiento y algo peor
que disparate [4,43]

El escritor mismo interpreta lo que hay detras de la apariencia:

El viento es torpe: el viento no sabe cerrar la puerta.

¢ Qué estd haciendo en realidad la Luna? La Luna estd tomando el sol.

Si te conoces demasiado a ti mismo, dejards de saludarte.

La palabra puede inspirar una sugerencia visual:

Pan es palabra tan breve para que podamos pedirlo con urgencia.

El mapamundi nos sirve el mundo como un par de huevos fritos.

El hielo se derrite porque llora de frio.

Ramon da forma concisa a la realidad para que nosotros la veamos mejor. Su fuerza recreadora asienta
en transformar todo lo que él toca:
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Se ve que el queso Gruyere ha sido sefialado por muchos dedos, como diciendo: “De ése”. La lluvia es
triste porque nos recuerda cuando fuimos peces. El tiempo sabe a agua seca. La mujer es asi: las medias no
pueden ir arrugadas, pero los guantes largos si.

Presenta asociaciones filosoficas y muy poéticas:

En la ola estd el espejo de los abismos.

El crepusculo es el aperitivo de la noche.

Solo la mujer da cuerda a los corazones.

Lo mejor de la aurora es que no sabe nada del dia anterior.

Ramon tenia todo el derecho a afirmar con ironia: A veces pensamos que si la gran equivocacion de la
vida es creer que la cabeza se ha hecho para pensar. Lo decia en sus ensayos dedicados a los experimentos
con el lenguaje.

Hay discusiones entre los investigadores si la gregueria es un género o un estilo aforistico. No impor-
ta que sea. Lo importante es el manejo de la palabra. El propio escritor insistia que se dejaran a un lado
las reglas de la sintaxis habitual establecida por el uso cotidiano. Protesta contra el callejon sin salida
al que el lenguaje convencional ha empujado a la literatura y sostiene el derecho del escritor de crear su
propio lenguaje [4, 45].

El tiempo actual se ha encargado de reivindicarle a Ramoén. Sus palabras podemos referirlas a nues-
tra época de Internet, Twitter, Facebook etc., en el que se simplifican las cosas, se primitizan las pala-
bras e ideas. Para explicar la realidad usamos verdades cansadas, nos llevamos por los convencionalis-
mos'y cliché; nos guiamos por topicazosy estereotipos, vemos el mundo desde la 6ptica predeterminada
y, al final aburrida, y hasta a los nifios quienes atin tienen una imaginacion rica, los corregimos y hasta
castigamos por sus visiones “no realistas” que no correspondan a la existencia cotidiana. El lenguaje
constituye el ser por eso el significado de la vida es una busqueda permanente de las palabras adecua-
das y una aspiracion a la creatividad la cual expresamos con estas. El intelecto debe estar en constante
estado de fluidez y juego. Una observacién de la realidad cotidiana a través de la poesia y el humor nos
facilitara la vida a todos y a todas.
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PAMOH TOMEC JIE JTA CEPHA, HOMO LUDENS — YEJIOBEK HIPAIOIILHIA

B cmamve paccmampusaromces snemeHmsl. MEOpUECmEa 2eHUdAbHO20 UCHAHCK020 nucamens Pamona
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n033Us, CHOHMAHHOCMb, 8000padCeHUe, MEOPUECNE0, CIEPeOMUNDL.
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introduced to the world literature genre of so-called Greger (from the Spanish. gregueria) — the shortest
statements linking metaphor with the humor. The genre is analised from morphological, syntactic, and func-
tional point of view, as well as its poetic signs. The conclusion is that in our times, when the stereotypes rule
the world, an unusual look at the reality is of particular importance for creativity. Many examples are cited.
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EL DIALOGO DE LENGUAS Y CULTURAS
EN LA TOPONIMIA VASCA

La toponimia vasca contempordnea es el resultado de un didlogo lingiiistico y cultural que se lleva a cabo
tanto al interior de los lugares de residencia original de los vascofonos como de las regiones historicamente
enlazadas con ellos. Dicha toponimia también se conforma a partir de la presencia de topdnimos vascuences
fuera de la Vasconia y lejos de su periferia, de la migracion y asentamiento eusquéricos a otros territorios.
Para estudiar la suma del corpus de esta toponimia, es pertinente metodoldgicamente establecer, por un lado,
sus lazos dialogicos y asociativos, y, por otro, los pardmetros de su semidtica. Desde una perspectiva histo-
rica se pueden claramente, por ejemplo, delinear los topoformantes y sus limites en los nombres geogrdficos
vascos, por cuanto el vascuence es una lengua morfologicamente aglutinante. Sin embargo, en tiempos mo-
dernos, la toponimia vasca se caracteriza por la duplicacion en los nombres geogrdficos, proceso ligado a la
vez a la politica oficial y a la unificacion de la lengua literaria (euskara batua) y revitalizacion del euskera.

Palabras clave: toponimia, lengua vascuence, formante, didlogo, Espana.

La toponimia vasca contemporanea (toponimia de origen vascuence) es el resultado de un didlogo
entre lenguas y culturas al interior de los asentamientos primitivos de los vascos y regiones aledafas,
asi como del traslado de sus topénimos a otros territorios, lo que nos permite aplicar al corpus entero
de la toponimia eusquérica el método de fijacion tanto de los lazos asociativo-dialdgicos como de los
pardmetros de la semidtica en su triple aspecto: semantico, sintdctico y pragmatico. El estudio de la
toponimia vasca en acorde con los materiales cartograficos, las fuentes lexicograficas y el discurso
en sus variantes, es importante para el desarrollo de la lingiiistica de contacto, de la problemadtica del
bilingiiismo, de la lexicologia histérica y de la onomastica tanto general como particular. El 1éxico
toponimico representa una parte imprescindible de cualquier lengua, ya que nos revela toda una serie
de principios universales de causalidad, tales como la preservacion de raices antiguas en topénimos
contemporaneos y gentilicios, nombres de colores y metaforas antropomorficas. También explica la
presencia permanente de los hidronimos con respecto al resto de la onomastica geografica [1; 2; 3; 4; 5].

En la Peninsula Ibérica, la lengua vasca es la inica de las lenguas anteriores a las roméanicas que to-
davia subsiste, formando su propio grupo en el arbol genealdgico de las lenguas del mundo [6, pp. 80—
81]. El euskera representa, por lo mismo, uno de los grandes misterios lingtiisticos de nuestros dias, un
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misterio que ha generado inagotables hip6tesis alrededor de su histdrica progenie. De esta manera, se

han establecido paralelos toponimicos entre el vascuence y el armenio [7]. Sin embargo, una de las ver-
siones con mas credibilidad actualmente relaciona al vascuence con el aquitano, basandose en pruebas

epigraficas de los siglos I al III de nuestra era que contienen evidencia de cerca de cuatrocientos an-
tropénimos y setenta tedbnimos [8, p. 33]. Sin obstar las frecuentes especulaciones, el 1éxico euskera ha

permanecido solamente como un ocasional objeto de estudio. Y a pesar de esto, se ha establecido que el

patrimonial acervo Iéxico vasco se basa en monosilabos cuya etimologia queda sin aclarar en muchos

casos, por lo que impera la necesidad de un diccionario etimoldgico al dia. Cerca de la mitad del acervo

Iéxico en el vascuence contemporaneo proviene del latin [8, p. 25].

El espacio vascéfono en su unidad étnica e histdrica recibe el nombre de Euskal Herria o Vasconia.
En la actualidad y en el plano administrativo, dicha entidad abarca, en Espafia, la Comunidad Auté-
noma del Pais Vasco que consta de las provincias de Alava (Araba), Guipiizcoa (Gipuzcoa) y Vizcaya
(Bizkaia), y la Comunidad Auténoma Foral de Navarra (Navarra, Nafarroa); y en Francia, parte del
departamento de los Pirineos Atlanticos al interior de la region Aquitania-Lemosin-Poitou-Charentes,
que incluye las antiguas provincias de Labort (Lapurdi), Baja Navarra (Baxenabarrae) y Sola (Zuberoa).
En el discurso contemporaneo se usan sin distinciéon como sinénimos los términos Pais Vasco y Eus-
kadi. Fuskadi es evolucion fonética del neologismo Fuzkadi, impuesto en el uso por la figura politica
de Sabino Arana (1863—1903), “el padre del nacionalismo vasco”. Baste como ejemplo al azahar el
siguiente fragmento del discurso medidtico:

Podemos Euskadi ha reclamado hoy... la estrategia de pactos o la elaboracién de can-
didaturas electorales en el d&mbito del Pais Vasco, sin interferencias ni imposiciones ...
El partido que dirige en Euskadi Roberto Uriarte ha querido asi expresar su malestar ...
en las tres provincias vascas [9].

Alo largo de todos los territorios de la Vasconia coexisten la toponimia vasca originaria y la toponimia
procedente de otras lenguas (celta, romanicas, drabe), por lo que podemos concluir que la heterogeneidad
en la toponimia vasca es su principal caracteristica. A su vez, los topénimos de origen vasco se hacen pre-
sentes mas alla de los territorios de la Vasconia. En particular, la presencia de topénimos vascuences en la
Comunidad Auténoma de La Rioja, se explica como consecuencia de la Reconquista [8, p. 49].

En virtud de que el euskera forma parte de las lenguas aglutinantes, en muchos términos geograficos
vascos se pueden claramente trazar los topoformantes y sus limites. Por ejemplo, el nombre del mu-
nicipio Zumdrraga en la provincia Guiptizcoa incluye la raiz zumar (‘olmo’) y el sufjijo —aga (‘sitio’),
localizacién, lo que permite una lectura fitonimica del topénimo como “lugar donde los olmos crecen”.
Uno de estos fitbnimos aparece inesperadamente en Carmen, la conocida novela de Prosper Mérimée.
Para seducir a José, Carmen menciona que proviene de Etxalar, “pastizal de la casa” en euskera y to-
ponimo real de Navarra, al igual que Elizondo, “junto a la iglesia”, pueblo natal de José. Tan popular es
esta referencia de Mérimée que incluso la Enciclopedia de toponimos esparioles no puede evitar citarla:

“... de ahi era, segtin Prosper Mérimée, la gitana Carmen” [10, p. 254].

El sustrato de la lengua muestra que los topoformantes vascuences mas productivos son los sufijos
—ola “ferreria, cabana™ y —oz(os) “lugar”, asi como las raices —ibar “valle, vega”, —berri(barri) “nue-
vo” y —uri “villa, ciudad”. Un ejemplo del sufijo —oz(os) se encuentra en el topénimo Osinaga, “lugar
donde hay muchos pozos”. El contenido semantico de “lugar” también se expresa a través de los sufijos
—eta, —aga, y —doi(doki/dui/di) en nombres como Elgeta, “lugar del campo cultivado”, Bariueta, “lugar
de bafios”, Sagarminaga, “lugar de manzanas amargas” y Sagardoqui, “lugar de manzanas”. Ejemplos
con el sufijo —ola son Urquiola, “bosque de abedules”, Zurriola, “ferreria de la madera (astillero)”, Pa-
gola, “lugar de hayas”, Arratola, “cabana o ferreria del paso”, y Arrdzola, “lugar de retama”. Por otra
parte, los topoénimos con el sufijo —uri parecen ser innumerables: Basauri, “poblacion en el bosque”,
Uribarrena, “la parte al interior de la ciudad”, Ochdnduri, “villa de Otxando”, Uriarte, “entre ciudades”,
Isauri, “pueblo de los helechos”, Uribe, “ciudad de abajo”.

La etimologia de muchos de los topdnimos vascosy, en general, de los topénimos de la Vasconia todavia
esta sujeta a discusion y polémica. Por lo mismo Igartua y Zabaltza, autores de Breve historia de la lengua
vasca, enfatizan la urgente necesidad de un diccionario etimolégico del vascuence [8, p. 25]. Baste como
muestra la etimologia del centro administrativo de la provincia de Vizcaya, Bilbao (Bilbo en euskera), que
permite las siguientes interpretaciones. Generalmente se acepta que el nombre proviene del latin bellum
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vadum (“bello vado™) [2, p. 68]. Sin embargo, segtin estudios de la doctora G.S. Sudar, basados en ideas
del toponimista espanol Garcia Berlanga, el topénimo Bilbao contiene el formante bil, “pueblo pequeno”,
un formante de alta frecuencia en la toponimia vasco-ibérica [3, p. 115]. Cabe sefialar, sin embargo, que
los mismos vascos prefieren la variante castellana del nombre, Bilbao, y sus titulos: Noble Villa, Muy Noble
v Muy Leal, Invicta (Villa), tal y como es evidente en el siguiente ejemplo del discurso medidtico:

Dentro de poco, ..., veo a los miembros de la sociedad El Sitio de Bilbao pedir ptiblica-
mente perddn porque Zumalakarregi fuera herido de muerte en el sitio de Bilbao. De to-
das formas, el sitiador de la Invicta Villa tiene una larga avenida... [11].

Rasgo distintivo de la toponimia vascuence en Espaiia es la existencia de denominaciones compues-
tas y dobles, en castellano y/o euskera, sujetas a regulacion y unificacién en el marco de una politica
estatal. De esa manera, en la Comunidad Auténoma Foral de Navarra y siguiendo los lineamientos de
la Ley Foral del Vascuence, se han establecido tres tipos de denominaciones oficiales para los munici-
pios y pueblos navarros con topénimos vascos:

1.  Denominaciones unicas: Lantz, Beintza-Labaien;

2. Denominaciones compuestas, que imponen el uso de los dos topénimos a la vez: Auritz/Burguete,
Roncesvalles/Orreaga, Luzaide/Valcarlos, Doneztebe/Santesteban;

3. Denominaciones dobles, que permiten el uso de uno de los dos topénimos seguin la lengua:
Pamplona<>Irunia, Villava<>Atarrabia, Aibar<>QOibar [12].

El anélisis de los topénimos duplicados muestra que, a veces, el nombre castellano observa solamente
una ligera diferencia, por ejemplo, en el acento: Onddrroa en espafiol y Ondarroa en vascuence. Otras
diferencias se pueden observar en ya sea la escritura o la pronunciacion: Bilbao en castellano, Bilbo en
vascuence; Guernica'y Guernika; Genes 'y Gueries; Lizarza 'y Lizartza. Las variantes pueden tener diferen-
cias fundamentales en el plano de la expresién, por ejemplo, entre el euskera Gasteiz y el castellano Vitoria
al interior del nombre oficial Vitoria/Gasteiz; entre el euskera Donostia y el castellano San Sebastidn en
el nombre oficial Donostia/San Sebastidn; o entre Pamplona, el topénimo castellano, y su denominacion
doble en vasco, fruria o Iruriea, de acuerdo con la Real Academia de la Lengua Vasca. Curiosamente, una
obvia discrepancia en el plano de la expresion no conlleva una distincion en el plano del contenido de los
topénimos dobles o compuestos. Tal es el caso del lexema topoformante don en el vasco, que corresponde
exactamente al castellano santo, lo que explica la correspondencia exacta del contenido en las denomi-
naciones compuestas como Donemiliaga/San Milldn, Doneztebe/Santesteban y Donostia/San Sebastidn.
Por otro lado, el ejemplo de la denominacion doble Pamplona<>Irunia (Iruriea) muestra claros contrastes
tanto en el plano de la expresiéon como en el plano del contenido. El topénimo Pamplona proviene del
nombre Pompeyo [10, p. 321], y en cambio lrunia (Iruiiea) se forma gramética y fonéticamente a partir del
componente [run, “ciudad”, de acuerdo con lo establecido por Policarpo Irdizoz [13].

Los toponimos de origen vascuence se encuentran no solamente en la histérica Vasconia y sus regiones
aledanas, sino también en los paises de Europa Occidental, e incluso en el continente americano. En la
regién de Lombardia en Italia, por ejemplo, hay muchos nombres con la terminacién “ate”, comun en
el Pais Vasco (“puerta”, “paso”): Albizzate, Alzate, Lazate, Velate, Lurate, Lainate, Azzate, etc. [14]. Una
causa de la expansién toponimica vasca a otros continentes es el hecho de que pescadores, navegantes
y pilotos vascos tomaron parte en la dominacion del nuevo mundo. Asi, en la regién suroriental de Uru-
guay en el departamento Rocha se halla la ciudad de Lascano, nombrada en honor al navegante vasco
Francisco Lascano [15]; y en Chile, el Monte Fuzkadi. En México hay tres sitios que llevan el topénimo
vasco Bilbao. Y ya en un diccionario datado en 1888, Antonio Garcia Cubas habia registrado tres lugares
con el nombre Laredo [16, p. 412], topdénimo de la regidon cantdbrica cuya etimologia puede interpretarse
a partir del latin lauretus, por los multiples bosques de laurel que existian en época del Imperio Romano,
o a partir del euskera larre on, “prado bueno”. Actualmente el nombre Laredo designa una ciudad tanto en
México (estado de Tamaulipas) como en los Estados Unidos (estado de Texas). También parte de Estados
Unidos es el pueblo Basco en el estado de Illinois [17, p. 9]. Mas al norte del continente, en Canadd, uno
da tanto con peninsulas (Burin Peninsula, del vasco burna, “cabeza” [18]) como islas (Scatare Island, del
vasco escatari, “masa” [18]; Miquelon-Langlade, del nombre propio vasco Mikel), que uno imagina pro-
ducto de la presencia de pescadores o navegantes vascos. Segtin datos de A. Yu. Illind, solamente en las
provincias canadienses de Newfoundland y Labrador hay mas de trescientos toponimos provenientes del
vasco asimilados a la estructura y modelos formativos del inglés [19, p. 106—110]. En otros casos, el tini-
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co lazo visible en la presencia de topénimos vascos parece ser la expansion del Imperio Espafiol mismo,
como en Filipinas, donde en la provincia de Samar estd el municipio Zumarraga.

En conclusion, el material de la toponimia vasca muestra la importancia que tiene su estudio para

la lingtiistica de contacto contemporanea y la onomastica general, estudio que debe llevarse a cabo
a través del anélisis sistematico del corpus entero de topdénimos vascos, alusiones toponimicas y las
toponimias mayor y menor de otras regiones y paises.
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YECHOKOBA OJIbI'A CTAHHC/TABOBHA
(POCCHIICKHI YHUBEPCUTET JIPY2KBbI HAPOJIOB),
TAJTABEPA-UBAPPA TTEJIPO JIEOHAPJIO
(I0KHDBII YHUBEPCHTET IIITATA MHCCYPH, CIIIA)

BACKCKAAl TOITOHUMUS B JIMAJIOTE fISBIKOB W KYJIBTYP

Cospemennas 6ackcKkas MONOHUMUS NPeOCMasAsem pe3yibmam 0uaioea a3vlk08 U Kyiomyp 6 me-

cmax UCKOHHO20 NPOoACUBAHUA 6acxoe, ucmopuvecKku C6A3AHHbIX C HUMU peecuoHoe8, a makKaice Haiudue
pa3H006pa3Hb1x munos 6acKCcKux monoHuMos8 Ha dpyeux meppumopusx, 4mo no3eonsdem uccaedosamso
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MONOHUMUYECKUIl KOPNYC OACKCK020 NPOUCX0NCOeHUs Yepe3 YCMAaH08AeHUe aCCOUUamMUBHbIX U OUAN0-
eureckux cesaseil u napamempul cemuomuru. Ilockoavky 6ackckuii A3viK 1615emMcs A2eAHMUHAMUBHBIM,
60 MHO2UX 6ACKCKUX 2e0epagpuuecKux HA38AHUAX MOJICHO YeMKO Npocaedums monoghopmanmsl u ux
epanuybl. Bascnoil wepmoii coepemennoil backckoii mononumuu Mcnanuu s6asemces cyuecmeosanue
0801lIHbIX HA36AHUI, HAXOOAUWUXCS 8 Npoyecce CMAHOAPMU3AYUUY U HOPMUPOBAHUS 8 PAMKAX 20cydap-
CMBEHHOI NOAUMUKY U YHUDUKAYUU AUMepamypHo20 cmarnoapma 6acKcko2o A3biKa.

Karoueesvie croea: mononumus, backckuil a3vik, hpopmanm, duanoe, Hcnanus.

OLGA S. CHESNOKOVA,
PEDRO LEONARDO TALAVERA-IBARRA

THE DIALOGUE OF LANGUAGES AND CULTURES IN BASQUE PLACE NAMES

Presently, Basque toponymy comes out as the result of a dialogue between cultures and languages inside
the original territory of Basqueland, as well as the result of a dialogue with the regions historically tied to
FEuskadi. The toponymy also includes Basque names in other lands, a presence that bears witness to a Basque
expansion. This feature allows us to apply to the entire corpus of Basque toponymy a methodology that estab-
lishes its dialogic and associative ties as well as its semiotic parameters. In view of the agglutinative character
of the Basque language, it is possible to clearly define, from a historic perspective, the topoformative elements
and their limits. Nowadays, on the other hand, an important characteristic of Basque toponymy is the pres-
ence of duplicate names, a process explained by both an official policy and the standardization and revival
of Basque language and literature.
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EL TRABAJO BASADO EN PROYECTOS EN LA CLASE DE
ESPANOL CON FINES PROFESIONALES

Con este taller queremos presentar algunos de los principios bdsicos del “Aprendizaje basado en proyec-
tos” y su aplicacion prdctica en el campo de la ensefianza de segundas lenguas. Asimismo, compartimos la
experiencia que hemos ido reuniendo en la aplicacion de este modelo de aprendizaje en dos cursos paralelos
de EFE en la Leuphana Universitit de Liineburgy la Technische Universitiit de Berlin.

Nuestra idea de colaborar para crear de forma conjunta un material de trabajo adecuado a nuestras
necesidades surgio en el 2011. Buscdbamos una nueva estrategia de ensefianza que hiciera posible que los
alumnos se encontraran inmersos en situaciones en las que pudieran hacer un uso auténtico de la lengua
y llevar a cabo un proyecto o “macrotarea” que superara el marco de la propia clase. Sin olvidar que impar-
timos un curso de lengua extranjera con fines especificos, decidimos crear un nuevo marco prdctico, como
es el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en el que poder trabajar todas las destrezas, prestar especial
atencion al léxico especifico, crear espacios de trabajo fuera del aula para que el aprendizaje vaya mds alld
de las horas presenciales, etc. Con el tiempo, hemos podido comprobar que esta forma de trabajo nos permite
alcanzar de una forma mds efectiva muchos de los objetivos que forman parte del curriculo universitario.

Palabras clave: trabajo basado en proyectos.

EL TRABAJO BASADO EN PROYECTOS

El profesorado universitario se enfrenta al reto de ensefar para el cambio, es decir, para que los
alumnos produzcan conocimientos y transformen de forma critica y creativa los saberes establecidos
[1]. En consecuencia, probablemente nos veamos en la necesidad de replantearnos los métodos que
usamos en nuestras clases para modificarlos, enriquecerlos, imprimirles ingenio y compromiso o in-
cluso cambiarlos de forma radical, también en ELE [2], [3], [4].

Uno de los modelos de aprendizaje que mas se acerca a la consecucion de los objetivos descritos an-
teriormente es el “Aprendizaje Basado en Proyectos” [5]. Dicho modelo parte del principio de que es
necesario aplicar el conocimiento que se adquiere en el aula en la elaboracién de un producto final. La
mayoria de las veces, aunque no es una condicién indispensable, este producto esta llamado a satisfacer
una necesidad social, fortaleciendo asi los valores y el compromiso con el entorno mas inmediato, al
tiempo que incita a reflexionar sobre la relacion causa-efecto de las decisiones que se toman a lo largo
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de todo el proceso. Este planteamiento anima a los alumnos a analizar su entorno, a determinar pro-
blemas o desafios, a planear actividades para resolverlos, a ponerlas en practica y a evaluarlas. Y son
precisamente estos procesos los que les permitiran desarrollar habilidades que les serviran para enfren-
tarse a los retos que les esperan fuera del aula. En nuestros cursos, por ejemplo, los alumnos elaboran
encuestas y analizan los resultados, escriben articulos para publicarlos en paginas de internet relacio-
nadas con el tema que se ha tratado en clase o redactan un manual de buenas practicas para mejorar
sus presentaciones orales [6], [7].

Gracias a esta forma de entender la ensefianza, es posible alejarse de los modelos mas tradicionales
y acercarse a un método, que en palabras de Lopez Noguero, “se basa en el intercambio (de conoci-
mientos, experiencias, vivencias, sentimientos, etc.) y en la construccion colectiva de conocimientos
que se propicia entre los sujetos que componen un grupo” [8]. De hecho, los proyectos estan planteados
generalmente para resolverse en grupos pequefios, de manera que los alumnos tengan la oportunidad
de experimentar con roles de liderazgo y colaboracion, al tiempo que el docente no solamente ve un
producto final, sino que puede observar su forma de trabajar tanto en un grupo como individualmente.

EL APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS VISTO COMO UNA MACROTAREA

El aprendizaje basado en proyectos se inscribe dentro de los enfoques orientados a la accién y esta
estrechamente ligado a los programas procesales y a la enseflanza mediante tareas, cuya maxima es, en
palabras de Estaire, “aprender para el uso a través del uso y entender el aprendizaje como una actividad
creativa de construccion y no como un proceso basado en la formacién de habitos” [9].

Teniendo en cuenta que el trabajo basado en proyectos se puede definir como una sucesion de tareas,
es necesario por tanto partir de los principios basicos de una tarea para preparar el marco teorico en el
que se va a desarrollar un proyecto.

Requisitos de un proyecto
Para que un plan pueda ser considerado como un proyecto, es necesario que retina los siguientes
requisitos:

® Autenticidad: los proyectos se concentran en problemas del mundo real.

e Rigor académico: los objetivos especificos tienen que estar relacionados con los estindares del curri-
culo educativo.

e Aplicacion del aprendizaje: el contenido debe ser significativo para el estudiante y debe existir una
relacion estrecha entre lo académico, la realidad y las competencias laborales.

e Exploracion activa: los alumnos tienen que recopilar y analizar informacién, hacer descubrimiento,
investigar un tema desde diferentes perspectivas e informar de los resultados que van obteniendo.

e Interaccion entre alumnos: los alumnos tendran que compartir ideas entre ellos, expresar su opinion,
entender las de otros y al final negociar soluciones.

e Posibilidad de ser evaluado: durante el proyecto se van recogiendo evidencias o muestras del apren-
dizaje a partir de herramientas como el portafolio o el diario de aprendizaje y un producto final.
Asimismo, se deben crear las condiciones necesarias para que exista el componente de reflexion
y autoevaluacion por parte de los estudiantes y una retroalimentacién por parte de los docentes.

A la hora de elaborar un proyecto, es fundamental revisar si estos requisitos se van cumpliendo y ac-
tuar en consecuencia realizando todos los ajustes que sean necesarios.

Fases de un proyecto

Aunque el planteamiento de un proyecto se puede hacer de muchas maneras, en lineas generales,
podemos decir que debe contener los siguientes elementos que presentamos en forma de diagrama.

Para los docentes, pueden resultar de mucha ayuda los siguientes indicadores para guiar el disefo de
un proyecto:

1. ;{Qué desea que sus alumnos estén en capacidad de saber, hacer o comprender?

Determinar las metas de aprendizaje especificas utilizando el contenido de los programas oficiales
de estudio y las destrezas que se desean estimular.

2. (Cual es la idea principal de los contenidos de los programas oficiales de estudio a los que apunta?
/Qué preguntas esenciales, de unidad y de contenido hara a sus alumnos para ayudarles a enfocar el
aprendizaje?

En el caso del aprendizaje de lenguas extranjeras, y mas concretamente, en el campo de ELE, es el
Plan Curricular del Instituto Cervantes el que fija y desarrolla el programa oficial de estudios basdandose
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1. Definicién del

tema o situacion

de la que parte el
proyecto

2. Fijacion de un
calendario y
asignacion de roles

6. Evaluacion del
proyecto

Fases de un

proyecto

3. Asimilaciény
5. Elaboracion y practica de los
presentacion del recursos
producto linglisticos
necesarios

4. Recogida de
informacion,
seleccion de
materiales e
investigacion

Figura 1. Esquema de las fases de un proyecto.

en las directrices del Marco Comun Europeo de Referencia (MCER). Dicho plan ofrece un tratamien-
to sistematico para la preparacién de los objetivos y los contenidos de los programas de ensefianza, asi
como de la metodologia y el tipo de evaluacion que se deberia aplicar.

3. (Qué tipo de actividades se van a desarrollar?

Disefiar actividades que promuevan un ambiente rico en oportunidades de aprendizaje y en las que
los alumnos se involucren.

4. (Cémo se va a evaluar el trabajo?

Hacer un plan de evaluacion en el que se tengan en cuenta las siguientes cuestiones:

a) {Coémo se podra establecer si los alumnos han alcanzado las metas de aprendizaje? ;Qué minimos
se tendran que alcanzar?

b) (Con qué criterio se evaluara a los alumnos? ;Se estableceran esos criterios negociandolos con los
alumnos?

¢) (Qué métodos de evaluacion se usardn para informar a los alumnos acerca del proceso de apren-
dizaje a lo largo de todo el proyecto?

EL APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS EN LA ENSENANZA

DE SEGUNDAS LENGUAS

La aplicacién del “Aprendizaje Basado en Proyectos” en el campo de la ensefianza de segundas len-
guas tiene su origen en la didactica del inglés como lengua extranjera [10] y ha experimentado un nota-
ble desarrollo en los ultimos afos [11], [12]. Hay que tener en cuenta que en el aprendizaje de segundas
lenguas el producto final es, al mismo tiempo, un objetivo y un medio. Por un lado, el producto final es
el objetivo al que apuntan una serie de actividades y tareas, y por otro, es el medio para el aprendizaje
de una lengua, ya que para la realizacion de las actividades es necesario hacer uso de la lengua que se
aprende. Durante el proceso de aprendizaje se van activando todas las destrezas lingliisticas y apren-
diendo la gramatica y el vocabulario que se necesitan en cada momento.

Otro de los aspectos que no se puede pasar por alto es el hecho de que, tal y como afirman Crookall
y Oxford, “aprender una segunda lengua es en el fondo aprender a ser una persona social distinta” [13].
Llevado a la practica, esto supone, ser capaces de observar, analizar y reproducir pautas de conducta
que son caracteristicas de otra comunidad, cuando nos encontramos inmersos en ella. Precisamente, el
aprendizaje basado en proyectos estimula el crecimiento emocional intelectual y personal de los alum-
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nos mediante experiencias directas con la cultura de la lengua meta. Asimismo, les ofrece la posibilidad
de incorporar estrategias de pensamiento intercultural con el fin de que puedan construir puentes entre
diferentes grupos culturales.

EXPERIENCIA EN LA APLICACION DEL APRENDIZAJE BASADO

EN PROYECTOS EN NUESTROS CURSOS

A nuestros cursos de espafol con fines especificos (Lengua e interculturalidad en el mundo de la em-
presa 'y Spanisch fiir Studierente der Wirtschafts- und Sozialwissenschaften) vienen estudiantes con un
nivel de lengua heterogéneo, aunque es condicién haber alcanzando como minimo el nivel B1.1 para
poder participar en él. Se trata de estudiantes que eligen este curso como asignatura optativa movidos
por su interés por el castellano y la cultura que representa, los temas del mundo empresarial, asi como
su deseo de realizar unas practicas o tener la posibilidad de trabajar en un pais hispanohablante. En
general, estan muy motivados, tienen experiencia en el aprendizaje de lenguas y suelen estar acostum-
brados a trabajar de forma auténoma.

Del analisis de necesidades, llegamos a la conclusion de que hay seis grandes temas que nos permiten
acercar la realidad lingtiistica, sociolingiiistica y comunicativa del mundo de la economia y la empresa:
turismo, empresa, productos, internet, publicidad y ferias. En torno a dichos temas hemos creado seis
unidades de trabajo en las que aplicamos el modelo del Aprendizaje Basado en Proyectos.

Cada una de esas unidades parte de una “pregunta fundamental”, que es la que da sentido al proyecto:
» Tema Turismo: ;Qué repercusion tiene el turismo en la economia de nuestra ciudad?

» Tema Empresa: ;Por qué triunfan solo algunas empresas? / ;Qué necesita saber un trabajador de otra
cultura para integrarse en el mundo laboral aleman?

» Tema Productos: ;Qué hay detras de los productos de Comercio Justo?

* Tema Internet: ;Qué uso hacen las empresas de la red?

» Tema Publicidad: ;Qué impacto tiene la publicidad en el consumidor?

» Tema Ferias: ;Qué sentido tiene para una empresa acudir a una feria?

La unica diferencia que hemos introducido por motivos didacticos es la de llegar a la realizacion de
un producto concreto en cada caso: texto expositivo, entrevista, presentacion oral, andlisis de graficas,
encuesta e informe. En teoria los estudiantes deberian poder elegir el tipo de producto que en su opi-
nién mejor se ajusta para representar sus resultados. Sin embargo, vimos oportuno que tratandose de
una clase de lengua de un nivel B1.1 se dedicara el espacio necesario para ver algunos tipos de textos
que se manejan en el mundo profesional y dar a los estudiantes la oportunidad de desarrollar las com-
petencias y estrategias necesarias para cumplir con estas tareas. Debido a esta peculiaridad, decidimos
usar la palabra “miniproyecto”.

Descripcion del material de trabajo.
Cada unidad consta de cuatro bloques bien diferenciados que responden a diferentes objetivos:

Bloque 1 Activar conocimientos previos: da a los estudiantes la posibilidad de aportar lo que
saben sobre el tema a partir de su experiencia y conocimientos del mundo.

Bloque 2 Desarrollar el tema desde el punto de vista de la economia y la empresa.
Bloque 3 Explicar el proyecto y los pasos a realizar.
Bloque 4 Reflexionar sobre el proceso de aprendizaje en forma de diario de aprendizaje.

En un primer momento, se presenta la pregunta fundamental. Sin duda, ésta es la fase mas impo-
rante porque al final los estudiantes deben llegar a sentir una verdadera necesidad para querer aprender
y trabajar con los contenidos que se proponen. Esa necesidad surge por el interés que seamos capaces
de crear en torno a la temdtica, de ahi que la pregunta fundamental deba ser abierta y también flexible
para adaptarse a lo que los alumnos quieren llegar a conocer, y debe mostrarles también los nuevos
saberes y conocimientos que deben adquirir respecto a la lengua para poder expresar lo que quieren
expresar. No obstante, debe evitarse que esta fase se perciba como un momento de evaluacion o control,
pues intimidaria a los estudiantes y podria ser nefasto para su motivacion. De hecho, nosotras solemos
plantear esta fase como una primera lluvia de ideas. Es muy importante conservar esta informacion
para ampliarlar y/o moficarla conforme se avanza en la unidad.
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Los bloques 1 y 2 sirven de base para el desarrollo de las actividades en las que se trabajan las dife-
rentes destrezas y permiten a los estudiantes ampliar su vocabulario, general y especifico, y asimilar las
estructuras gramaticales propias del nivel.

En el bloque 3 se retoma la pregunta fundamental, se contrastan las informaciones del primer bloque
con todos aquellos conocimientos que se han ido adquiriendo en los bloques anteriores y se establece
un plan de actuacion para investigar y presentar resultados en forma de producto.

El bloque 4 es fundamental para la autorregulacion del estudiante. Al mismo tiempo es una herra-
mienta fundamental para nuestra labor docente porque nos ofrece mucha informacion para ir ajustan-
do nuestra forma de trabajo y objetivos en funcion de las necesiades que van surgiendo a lo largo del
semestre [14], [15].

Evaluacion del curso

Para la evaluacién sumativa, tenemos en cuenta los productos finales de cada proyecto y una presen-
tacion oral en la que los estudiantes tienen que hablarnos de una empresa, elegida libremente en fun-
cién de sus intereses personales, y que englobe todos los aspectos vistos en clase: clasificaciéon, estruc-
tura, filosofia empresarial, productos, tipo de publicidad y presencia en ferias o foros internacionales.
Respecto a la evaluacidén formativa, se tienen en cuenta los borradores de los diferentes miniproyectos,
el dossier con muestras de actividades de clase y el diario de aprendizaje.

Valoracion de la experiencia

Desde nuestro punto de vista, la aplicacion de este modelo nos ha permitido encontrar un contexto
real para aplicar la lengua meta en actividades de aprendizaje y despertar el interés y la necesidad de
que el aprendizaje supere los limites del aula. Asimismo, el intercambio de ideas entre nosotras ha su-
puesto un enorme enriquecimiento tanto en el terreno profesional como personal.

De nuestros alumnos nos llevamos los comentarios en la evaluacion final del curso que nos confir-
man que, a pesar del esfuerzo y el tiempo que hay que invertir fuera del aula para conseguir los objetivos
del curso, este modelo de aprendizaje resulta mucho mds eficaz y motivador porque sienten que usan
la lengua meta en contextos reales desde el primer momento. También admitieron que se involucran
mucho mas porque tienen que trabajar en grupos y los resultados dependen de este trabajo que realizan
en cooperacion y/o colabaracién. Todo ello nos anima a seguir trabajando en esta linea.
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THE PROJECT-BASED LEARNING
IN CLASS OF SPANISH FOR PROFESSIONAL PURPOSES

With this workshop we would like to present the principles of project-based learning in second languages
and how to implement it when teaching foreign languages. Moreover, we would like to share our experience
in using this method in two parallel courses at the Leuphana Universitdt in Liineburg and the Technische
Universitdt Berlin, both located in Germany.

Our idea to collaborate in the creation of educational materials which could be suitable fo our needs arose
in 2011. We were looking for a new teaching strategy to enable students fo feel completely involved in situa-
tions in which they could make practical use of the language, going beyond the limits of the classroom by car-
rying out a project. At the same time, we could not forget the fact that we teach a language course for special
purposes, with all what this implies: developing all four major skills, paying special attention to the specific
vocabulary and creating virtual rooms to learn so that this process could be continued after the classes. With
the passage of time, we have been able to confirm that this working model enables us to achieve most of the
objectives of the University Curricula in a much more efficient way.
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LA FORMACION DE LOS PROFESORES DE LANSAD
EN LA UNIVERSIDAD EN FRANCIA

Esta investigacion estudia la formacion de los profesores en Lengua a nivel universitario en Francia,
especialmente en lo que concierne la formacion LANSAD (LANgue pour Spécialistes D’Autres disciplines).
Después de describir esta formacion (objetivos, estudiantes, metodologia y ensefianza) concluimos que se
requiere, por parte del profesor, conocery saber poner en prdctica sus saberes en relacion con los intercambios
interculturales y psicopedagogicos.

Palabras clave: diddctica de lenguas, formacion, LANSAD, profesor, universidad.

INTRODUCCION
Con esta cita:

On conviendra que le contexte nécessairement groupal dans lequel s’effectue tout enseig-
nement exige une formation spécifique des enseignants relativement aux effets et processus de
groupe, et singulierement sur eux-mémes [1].

queremos enfocar el tema de nuestro articulo que es la formacién del profesor de lenguas, en nuestro
caso del ELFE (Espanol Lengua extranjera) a nivel universitario en Francia, y esto motivado por nuestra
reflexion y experiencia como profesora del ELE dentro del contexto LANSAD (LANgue pour Spécialis-
tes d’Autres Disciplines), desde hace varias décadas.

La ensefianza del ELF se encuentra dentro de la ensefianza obligatoria en Europa — en este caso en
Francia —, a nivel universitario, de un idioma extranjero para todas las disciplinas académicas (Cien-
cias de la Fducacion, Artes Pldsticas, Lenguas Extranjeras Aplicadas (LEA), Psicologia, biologia, quimica,
etc.), y esta exigencia se aplicd unos anos después de la creacion del Marco Comiin Europeo para las
Lenguas en el afio 2000, bajo el acrénimo LANSAD (LA Ngue pour Spécialistes d’Autres Disciplines).

En este articulo nos preguntamos si, desde el punto de vista de la ensefianza, esta formacion requiere
ciertas capacidades, por parte del profesor, para poder cumplir, primero, con los objetivos generales
de LANSAD que son desarrollar las competencias lingiiisticas de la comprension y expresion oral
y escrita y de la interaccion oral. Segundo, si se requiere una formacion especifica, siempre por parte
del profesor, para llevar a cabo convenientemente el desarrollo de los objetivos especificos vinculados
directamente con las exigencias y necesidades de cada disciplina académica en la cual se imparte esta
formacion LANSAD [2].
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Para responder a esta pregunta, hemos estructurado nuestra reflexion en cinco puntos:
+ la formacion del profesor en Lengua extranjera en Europa y en Francia
» laensefianza de las lenguas en la Universidad
* laensenanza LANSAD en la Universidad
» La formacion del profesor en LANSAD
» Hacia una formacion del profesor en LANSAD

LA FORMACION DEL PROFESOR EN LENGUA EXTRANJERA

EN EUROPA'Y EN FRANCIA

Desde hace casi diez afios, la Uniéon Europea se interesé en la promocion de la ensefianza y del
aprendizaje de las lenguas extranjeras en Europa y, esto, desde los primeros afios de escolarizacién, es
decir, desde el parvulo hasta el nivel superior. El objetivo principal de tal ambicion era poder construir
una comunidad en la cual los ciudadanos pudiesen comprenderse y comunicar sus valores, sus creen-
cias, su cultura, entre otros aspectos, gracias a las competencias lingiiisticas y culturales desarrolladas
en su formacion de lenguas. El informe establecido en 2004 que trata sobre el Profil européen pour la
Jformation des enseignants de langues étrangéres — cadre de référence, y que se dirige a la Direccion Ge-
neral de la Educacion y de la Cultura de la Comisién Europea precisa:

(...) la Commission reconnaissait le role central joué par les langues dans la construction
d’une unité européenne et soulignait I'importance pour tout citoyen européen de pouvoir parler
au moins deux langues communautaires en plus de sa langue maternelle. (...) Dans le cadre de
cette stratégie, 'amélioration des compétences linguistiques des citoyens européens occupe une
place majeure. La formation des enseignants de langues étrangeres, en particulier, peut-étre
percue comme un élément essentiel de ce processus [3].

Apoyandonos en este informe y en los datos de nuestra investigacion sobre los criterios y las condicio-
nes de la formacion del profesor en lenguas extranjeras en Europa, destacamos los siguientes aspectos:
+ Lanecesidad de una formacién que permita al profesor convertirse en un profesional competente en

su materia. Esto deberia traducirse en la capacidad del profesor de proponer programas y sesiones

didacticas de acuerdo con las necesidades de los estudiantes y de los establecimientos en los cuales

se integra [4].

+ La necesidad de desarrollar sus competencias en materia de saberes, saber hacer 'y saber ser, con el
objetivo de adquirir la competencia intercultural necesaria para establecer una comunicacion ade-
cuada entre los estudiantes. Asi, su formacion deberia abordar la problematica psicolégica de la
enseflanza y la reflexion socioldgica, politica y cultural; no solo de la lengua ensefiada, sino del con-
texto en el cual se encuentran reunidos el profesor y el estudiante [5].

Basandonos en este hecho, la formacion del profesor no deberia solamente focalizar el conocimiento
de la estructura de la lengua, sino ser capaz de crear y desarrollar un contexto que ayude al alumno
“a s’ouvrir a la différence et a sa négociation” (G. M. Willems, 2002) [6: 10].

Ahora bien, si damos un vistazo a los programas que se proponen para la formacion y la seleccion
de los profesores en Francia, tanto en la escuela primaria, en el colegio o en el instituto, se observa
inicialmente que el aprendizaje de una lengua extranjera constituye una de las exigencias en su trayec-
toria académica. Esto va en paralelo con el dominio de otras materias como las matematicas, la lite-
ratura, la Educacion fisica y deportiva, etc. Pero, paraddjicamente, como lo observa Nadina Legros
(s.d.) en su articulo “La formation des enseignants et I’Education bilingue en France”,la formacién de los
profesores en lengua extranjera continua siendo le “maillon faible” (el punto débil) para la Educacién
Nacional:

Les professeurs de langue recoivent une insuffisante formation commune en matiere
d’éducation linguistique transversale et ne sont pas 8 méme d’aider 1’éléve a installer son
bilinguisme (L. Dabeéne).

(...) Il serait nécessaire de créer pour les futurs enseignants (...), des cursus ° lettres-lan-
gues’ ou ‘histoire/géographie — langues’ ou ‘ sciences-langues’ qui leur permettraient de
se familiariser avec la didactique de la discipline qu’ils se destinent a enseigner, mais aussi
avec celle des langues [7].
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Esta constatacion que corresponde a los afios 90 (lo suponemos) [8], muestra un andlisis critico sobre
la Educacion Nacional en Francia y representa el pedido de varios cambios a nivel de la ensefianza en
lenguas extranjeras.

LA ENSENANZA DE LAS LENGUAS EN LA UNIVERSIDAD

Los finales de la década de los sesenta constituyd para las universidades un periodo importante en
lo que se refiere las formaciones propuestas a los estudiantes. A partir de estas fechas, las universidades
se ven obligadas a diversificar sus salidas profesionales para intentar responder a las necesidades de los
alumnos en funcién de las exigencias del mercado laboral. La ensefianza de las lenguas que, hasta junio
1968, se estructuraba segin el modelo clésico del estudio literario de textos, estard en la obligacién de
presentar a los alumnos otros documentos diferentes a los clasicos como hebdomadarios, textos histo-
ricos, articulos de prensa, etc., con el objetivo de adaptarse a las nuevas formaciones creadas : LEA [9],
AES [10] MST[11], MSG [12], etc., Sin embargo, en diciembre 1996, el debate sobre la ensefianza de las
lenguas extranjeras organizado por los Directores, de lo que antes era el /UFM (Institut universitaire de
Jormation des maitres), hoy en dia, ’ESPE, (Ecole Supérieur du professorat et de I’Education) [13], daba
una severa critica una vez mas a la formacion de lenguas en la Universidad. Estos afirmaban:

(...) le caractere encore tres ‘littéraire’ des études de langue aux concours et en amont
de ceux-ci, (...) la ‘civilisation’ fait encore figure de parent pauvre (...). De plus (c’est nous
qui le soulignons),(...) le cloisonnement des sous-disciplines ne favorisent pas une appro-
che plus globale des interactions entre la langue et la culture au sens large; (...) il manque
aux nouveaux professeurs la maitrise d’outils d’analyse diversifiés, en particulier d’outils
linguistiques, psycholinguistiques et sociologiques pour pouvoir analyser les erreurs des
éleves, leurs difficultés par rapport a la langue maternelle et au domaine interculturel [14].

Casi veinte afnos después, esta problematica sigue existiendo. La tendencia, cada vez mas exigente, es
poner todas las carreras universitarias al mismo nivel de profesionalizacion, incluido las lenguas.

La ley de orientacion del 23 de abril 2005 del Ministére de I’Education Nationale busca, en teoria,
aumentar el nivel de calificacién de los profesores. Por esta razon, los antes, /UFM, hoy en dia, ESPE,
se han integrado a las universidades y participan en la formacion que se conoce bajo el acrénimo MA.S-
TER MEEF (Les métiers de l'enseignement, de I'éducation et de la formation). Segun la contribucion de
la Conferencia de 2012 de los Directores, de los antes IUFM, sobre la Réflexion sur 'évolution de la
Jformation des enseignants, esta nueva disposicion (la creacion del Master MEEF) quiere responder di-
rectamente

aux nouvelles exigences de la société civile et permettre a I'école d’évoluer vers ses nouvelles
missions : rendre possible et reconnaitre la diversité des parcours des éléves, mieux les préparer
a la professionnalisation, s’adapter aux normes européennes et internationales [15].

Frente a esta profesionalizacién, ;Cual seria el lugar que ocuparia la ensefianza de las lenguas ex-
tranjeras principalmente de LANSAD?

LA ENSENANZA LANSAD EN LA UNIVERSIDAD

Conlareforma LMD [16] en 2002, el aprendizaje de las lenguas extranjeras se vuelve obligatorio para
todas las disciplinas universitarias. Asi, la ensefianza LANSAD (Langue pour Spécialistes d’Autres Disci-
plines) comienza a tener una posicioén en las universidades en Francia. De hecho, para la ensefianza de
las lenguas, como el espafiol, sera necesario prever cursos en los cuales los profesores estén en contacto
con los estudiantes de diferentes disciplinas con el objetivo de desarrollar sus competencias lingiiisticas,
profesionales y culturales en la lengua meta. Esta enseflanza se imparte segtin los principios del Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (CERL), como lo sefialamos ma4s arriba.

Ademas, los Diplomas de lenguas como el CLES (Certificat de Langues de I’Enseignement Supérieur),
puesta en vigor en 2000 para los estudiantes no especialistas en lenguas, encontrard, en la formacion
LANSAD, su centro de apoyo para la difusion de ese Diploma. Asi, el profesor tendra que cumplir con
los objetivos generales que exigen desarrollar las competencias lingiiisticas, como la comprension y ex-
presién orales y escritas y la interaccion oral. Sin embargo, debe saberse que esta ensenanza transversal,
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bajo otra perspectiva como la de fines especificos, ya existia en Francia con otra apelacién conocida
como Lenguas de especialidad [17].

Jean-Louis Trouillon en su obra Approches de I'anglais de spécialité (2010) [18] situa el desarrollo de
este tipo de enseflanza en los afios 60—70. Desde entonces, numerosos coloquios y jornadas de estu-
dios se han organizado sobre esta formacién. Podemos citar uno de los primeros grandes encuentros
mundiales organizado en 1967 por el Conseil de la Coopération Culturelle du Conseil de I’Europe 'y al cual
asistieron 18 paises [19]. El titulo de este encuentro “Les Langues de spécialité. Analyse linguistique et
recherche pédagogique”, y muchos otros que se enmarcan dentro de este campo de estudio, demuestran
que la investigacion en la Lengua de especialidad esta vinculada, entre otros aspectos, con el eje-didac-
tico [20], sin el cual estaria desprovisto de todo sentido practico.

Ahora bien, si hasta los afios 70—80, la especificidad de la investigacion en Lengua de Especialidad
resultaba evidente (responder a una necesidad especifica de la lengua extranjera a nivel profesional
como la traduccion técnica, el aprendizaje de tomas de notas, la presentacién oral de una exposicién,
la negociacion dentro del marco del ejercicio de una profesion, etc.), la apelacion LANSAD, hoy en
dia, no suscita la misma reaccién entre los profesores. Para varios colegas que ejercen actualmente en
la Universidad, esta denominacién todavia resulta desconocida. Por esta razén, convendria aclarar su
especificidad con respecto a lo que se entiende por Lengua de especialidad.

La definicidon propuesta por Pierre Lerat presenta un esfuerzo notorio para determinar de una ma-
nera precisa el dominio de Lengua de Especialidad. Este autor afirma:

(...) une langue en situation d’emploi professionnel (...) mais au service d’une fonction
majeure : la transmission des connaissances (...) Une langue spécialisée ne se réduit pas a
une terminologie : elle utilise des dénominations spécialisées (les termes), y compris des
symboles non linguistiques, dans des énoncés mobilisant les ressources ordinaires d’une
langue donnée. On peut donc la définir comme ’'usage d’une langue naturelle pour ren-
dre compte techniquement des connaissances spécialisées (...) [21].

La ensefianza LANSAD en inglés en las universidades se ubicd, desde siempre, dentro de esta pers-
pectiva sefialada por este autor. Sin embargo, en el caso de otras lenguas, como el espafiol, nuestra ex-
periencia nos permite afirmar que su ensefianza comprende diversos campos de accion para el profesor,
sin considerar el aprendizaje puntual de un aspecto profesional de la lengua meta. En realidad, se trata
de un contexto en el cual el profesor se confronta con la heterogeneidad a varios niveles.

Primero, la heterogeneidad se encuentra a nivel de los estudiantes. Como se ha indicado in supra, 1os
cursos reinen a grupos de estudiantes de diferentes disciplinas. Frente a esta situacién, el profesor se
enfrenta a varios niveles de competencias y objetivos lingliisticos y culturales [22], de necesidades, lo
que dificulta la tarea del profesor.

Segundo, como resultado de esta diversidad, el profesor se ve obligado muchas veces a transmitir
contenidos transversales que puedan interesar a la mayoria de los estudiantes. La buisqueda de temas
de sociedad en relacion con la especificidad de las diferentes disciplinas constituye una de las preocu-
paciones mayores para el profesor.

La diversidad se observa igualmente en las estrategias didacticas. ¢ El profesor puede concebir su
curso basandose en un sélo tipo de material, tal como el analisis de textos escritos, como se realiza para
un curso de 7. D. [23], o un curso magistral en la Universidad en Francia? “7odo depende de la habilidad
del profesor, de la manera como éste llega a mantener la atencion de los estudiantes con un texto escrito”,
dirdn algunos colegas.

Por otra parte, en la era digital en la que nos encontramos, resulta inconcebible, en nuestra opinion,
que el profesor en LANSAD pueda hacer caso omiso de esos recursos. Internet, como los otros medios
digitales, otorgan al profesor una numerosa variedad de recursos muy utiles para sensibilizar y acercar
a los estudiantes al estudio de la lengua, de la cultura y del contexto profesional. Ademas, ya se han
realizado varias investigaciones que demuestran que los espacios numéricos constituyen una mina de
informaciones para explorar los diferentes materiales susceptibles de ser utilizados en el curso [24].

Finalmente, en LANSAD, como en todos los contextos de ensefianza-aprendizaje, se establecen re-
laciones interpersonales a medida que crece el acercamiento entre el profesor y el alumno. Este factor
podria convertirse en una fuente de conflictos, si el profesor no posee los conocimientos psicoldgicos
et diddcticos necesarios para establecer relaciones empaticas.
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El contexto particular que se destaca de todos los hechos arriba mencionados necesita ser definido
con el objetivo de examinar los parametros que estan en juego. Con el objetivo de colaborar a su defini-
cion, presentamos mas abajo lo que para nosotros constituye la ensefianza LANSAD:

Ensefianza que comprende el andlisis cultural, lingliistico y profesional de una lengua
extranjera. Contexto en el cual el profesor se enfrenta a una diversidad de objetivos, de
necesidades y dentro de los cuales tendrd que hacer uso de sus saberes, de sus saberes prdc-
ticos y de su saber ser apoyado principalmente en sus conocimientos psicopedagdgicos.

Ahora bien, la pregunta que se plantea es saber si esta especificidad requiere una formacion parti-
cular del profesor. ;La formacién recibida durante la preparacién de las oposiciones como el CAPES
(Certificat d’aptitude au professorat du second degré) o la Agrégation |25], estdn en adecuacion con la
especificidad de la ensefianza LANSAD? Trataremos de responder a esta pregunta mas abajo.

LA FORMACION DEL PROFESOR EN LANSAD

La seleccién de los profesores titulares en la Universidad en Francia, en este caso seleccionar a un
profesor en lengua, se efectiia mediante un concurso. Los candidatos deben justificar su formacién
académica, sus experiencias de enseflanza y sus responsabilidades administrativas. Sin entrar en la ex-
plicacion de los diferentes grados que existen dentro del cuerpo docente (profesores agrégés, Maitre de
Conférences, Professeurs des Universités [26]), nuestro interés se focaliza en los dos criterios que guardan
relacion con la formacion académica y las experiencias en la ensefanza.

Con respecto al primer punto, se sabe que durante la obtencion del concurso como el Capes o la
Agregation, los candidatos han seguido efectivamente cursos en Did4ctica, cursos impartidos gene-
ralmente por los docentes de I’"ESPE (Ecole Supérieur du professorat et de I’Education), pero, como se
ha sefialado in supra, esta formacioén sigue siendo el punto débil de la Educacion Nacional en Francia.
Efectivamente, aunque los profesores se impliquen de una forma rigurosa y exhaustiva en la investiga-
cién disciplinaria de la lengua que ensefnan (literatura, historia, lingiiistica, etc.), les resultara dificil
adaptarse a la especificidad de la ensenanza LANSAD, por su desconocimiento tal vez del contexto de
esta formacién. Sin embargo, pensamos que el problema mayor viene de su formacién en Didactica,
puesto que ésta no contempla los diversos contextos que existen a nivel de la ensefanza-aprendizaje
a nivel universitario. En 1998, Mariane Frenay, Bernadette Noél y Philippe Parmentier hicieron esta
observacion en cuanto a la formacién de profesores en la Universidad:

Depuis quelques années, la formation pédagogique des professeurs d’université sus-
cite réflexions et initiatives diverses. Les besoins en la mati¢re sont maintenant claire-
ment établis car chacun s’accorde a considérer qu’un enseignement de qualité réclame
des compétences d’ordre disciplinaire mais aussi d’ordre didactique : il s’agit a la fois de
maitriser le contenu enseigné et la maniere de I’enseigner. A 'université, le degré de mai-
trise du contenu a enseigner est le plus souvent treés élevé. Par contre, le degré de maitrise
des compétences didactiques (a savoir, des compétences reliées a la fois aux techniques
de communication, a la gestion d’un groupe et a la connaissance des théories de I'appren-
tissage et de I’évaluation) présente beaucoup plus de variabilité (...). En ce sens, il parait
indispensable d’encourager la recherche en pédagogie universitaire, sous forme de mé-
moire de fin d’études ou de theses de doctorat, notamment en didactique d’une discipline
universitaire (...) [27].

En febrero 2011, el comentario siguiente, sin adherirnos a la posicion politica sefialada por los auto-
res, resalta un punto de vista actual y se atina a los otros puntos de vista mencionados mas arriba sobre
la formacién pedagdgica del profesor:

(...), en supprimant I’entrée progressive dans le métier pendant I’'année suivant la réus-
site au concours, le gouvernement a massacré la formation des enseignants (...) avec I’ac-
cord a peine voilé des tenants d’une formation strictement académique. (...) I’é1évation de
la formation et du recrutement a bac+ 5 ne sert qu’a rendre “présentable” une régression
sans précédent : le gouvernement a en réalité fait le choix de confier des classes a plein
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temps aux enseignants débutants des leur réussite au concours, sans leur assurer au préa-
lable 1a formation nécessaire a I’exercice d’aussi lourdes responsabilités [28].

Asi, podemos suponer que, si a la formacién pedagdgica no se le otorga un lugar preponderante en la
formacion de profesores, a los nuevos profesores de la ensefianza superior, les faltara sin duda alguna co-
nocimientos y practica en el “arte de enseriar”. Asimismo, refiriéndonos al segundo criterio para justificar
su contrato como profesor en la universidad — la experiencia en la ensefianza —, éste serd tal vez sinébnimo
de haber realizado simplemente algunas practicas (para aquéllos que ya la hayan adquirido), careciendo
de conocimientos tedricos para establecer una seria reflexion sobre lo que concierne ensefiar y aprender.

Ahora bien, con el objetivo de dar a conocer hechos concretos sobre este punto (la experiencia en la
ensenianza), quisimos interrogar a nuestros diferentes colegas que intervienen en la ensefianza LAN-
SAD en la Universidad Rennes 2. Para esto elaboramos un cuestionario que se presentd a 20 colegas
de diferentes lenguas como el italiano, el sueco, el chino, el espafiol y el inglés. Las preguntas fueron
cortasy se dividieron en dos grupos:

1.  Dos preguntas relativas a su experiencia:
+ las dificultades en la ensenanza LANSAD ;
* la adquisicion de una formacién antes de ensefiar en LANSAD
2.  Dos preguntas de opinion:
* si (En LANSAD se da la prioridad a la transmision de contenidos disciplinarios, lingiiisticos
y profesionales?
» sobre la formacién LANSAD y sus recomendaciones para reforzar la calidad de esta ensefianza.

Obtuvimos un 60% de respuestas, puesto que tan sélo respondieron 12 de las 20 personas a las cuales
dimos el cuestionario [29].

Las respuestas en cuanto al primer punto (sus experiencias sobre las dificultades en la enserianza LAN-
SAD) dan a conocer que los problemas mas recurrentes son la falta de aulas equipadas con instrumen-
tos digitales, el nimero reducido de horas de curso, la heterogeneidad de disciplinas, de niveles lingiiis-
ticos y la falta de implicacion de los estudiantes [30]. En nuestra opinion, estos dos ultimos aspectos
estan en relacion directa con el dominio propiamente pedagdgico y didactico [31]. Efectivamente fren-
te a la heterogeneidad y la falta de implicacién de los estudiantes, el profesor debera poner en practica
sus saberes, su saber hacery su saber ser. Marie-Francoise Narcy-Combes afirma “Sans motivation il n’y
a pas d’apprentissage [32]” y continua diciendo:

Lorsque les besoins des apprenants ne sont ni urgents, ni trés exigeants, c’est donc sur l'affec-
tivité qu’il va falloir jouer dans un premier temps, de facon a créer l'intérét et par la méme la
motivation. Il va (...) falloir créer chez l'apprenant un sentiment de satisfaction, de jubilation
méme lors de apprentissage. 1l est important qu’apprendre soit gratifiant [33].

Asi, durante “l'acte de motivation”, se crean varios vinculos entre el profesor y los estudiantes y se tendra
que conocer ciertos principios psicolégicos para no ir contra el establecimiento de una relacién empética.
Por ejemplo, resulta interesante conocer, aunque sea ya mas de medio siglo, las investigaciones realiza-
das por Elias Porter [34] sobre las diferentes actitudes que se puede tener con los estudiantes para evitar
conflictos [35]. Asimismo, frente a la diversidad, los conocimientos sobre las teorias de aprendizaje (cons-
tructivista y cognitivista, por ejemplo) pueden ayudar al profesor a estructurar las etapas del aprendizaje
dentro de los diferentes grupos (ej.: estructurar las tareas didacticas en relacidén con las etapas de compro-
miso-determinacion, exploracion e intentos, tratamiento de la informacion, etc. [36].

En cuanto a sus opiniones sobre la adquisicion de una formacion antes de enseiiar en LANSAD, las
respuestas indican que la formacién de los profesores corresponde solamente a la formacion dada en los
concursos u oposiciones. Algunos profesores confiesan no haber tenido suficientes cursos en Diddctica
durante su formacion en la ESPE (Ecole Supérieur du professorat et de I’Education); dos colegas forma-
dosen el IlUFM, lo que hoy es la ESPE, confiesan:

J'ai passé 2 mois a 'IUFM avant d’intégrer I’Université comme ATER. Je nai recu quasi-
ment aucune formation pédagogique ! Je le regrette d’ailleurs. (...)”;

Absolument pas. 11 s’agissait au départ de répondre a une demande sans savoir exactement
comment et quoi faire [30].
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El tercer punto que busca saber si en LANSAD se da la prioridad a la transmision de contenidos
disciplinarios, lingiiisticos y profesionales, 1a mayoria de los profesores declaran que, en LANSAD, hay
que ir mas lejos de la simple transmisién de conocimientos, es decir, trabajar la relacion lengua-cul-
tura, por ejemplo. Frente a esta observacién nos preguntamos, si lo que ellos consideran ensenar
lengua-cultura, jcorresponde simplemente ensefar la cultura de forma tedrica o ensefiarla a través de
situaciones concretas de aprendizaje en el cual se observen los intercambios culturales? Esta tltima
posibilidad no ha sido puesta de relieve por ningun profesor, lo que puede indicar que la pregunta no
ha sido bien planteada o se ha comprendido siempre desde el punto de vista de una simple transmi-
sion de conocimientos.

Finalmente, para el cuarto apartado destinado a recolectar opiniones sobre formacion LANSAD y las
recomendaciones para reforzar la calidad de esta enserianza, entre las respuestas dadas, una colega afirma
que la formacion LANSAD es menos prestigiosa a los ojos de los profesores, a causa del bajo nivel de
los estudiantes en la lengua meta. Los deseos del conjunto de colegas son que LANSAD pueda gozar de
una estructura administrativa adecuada para que el profesor cumpla convenientemente sus objetivos
pedagdgicos y didacticos.

HACIA UNA FORMACION DEL PROFESOR EN LANSAD

De acuerdo a nuestra experiencia y de lo que se ha expuesto in supra, pensamos que es necesario
interrogarse sobre la formacién del profesor en LANSAD.

Si la diversidad existe a nivel de los estudiantes, de los contenidos, de las estrategias did4cticas, etc.,
pensamos junto con Marie J. Myers (2009) que una formacion sobre la manera de gestionar esta diver-
sidad seria necesaria. Esta autora precisa :

Il est [...] important de former des enseignants de langue seconde qui soient 8 méme de
gérer le savoir-faire et le savoir-étre. Nous cherchons a former des enseignants qui posse-
dent les qualités personnelles souhaitées pour ce métier, et qui ont, en plus, une expérien-
ce internationale et I’habitude de gérer la diversité [37].

Desde el punto de vista de la diversidad de las estrategias didacticas (cf.: supra), el profesor podra
deleitarse en clase si posee los conocimientos y la practica de los diferentes recursos y de los diferentes
métodos para llevar a cabo su trabajo. Las observaciones de H. Durand y V. Berceanu (1967) resumen
perfectamente nuestro punto de vista:

I1 est bien évident que dans ’enseignement, et j’en suis convaincue, doivent étre conju-
gués plusieurs procédés, la variété étant de toutes fagons un élément fondamental de toute
bonne pédagogie (...) [38].

I1 est & mon avis essentiel que les professeurs enseignant une langue étrangere a des spé-
cialistes soient, sinon pleinement compétents dans le domaine des spécialités scientifiques
et techniques concernées, du moins suffisamment réceptifs et ouverts pour étre en mesure
de comprendre des problemes qui s’y rattachent.(...) Il faut (...) veiller tout particuliere-
ment a ce que le corps enseignant soit effectivement constitué de professeurs spécialement
formés chaque fois que 'enseignement poursuit un but autre que ’étude traditionnelle des
langues et de la littérature étrangeres [39].

Ademas, si, en LANSAD, no se puede omitir el uso de los recursos digitales, una formacién sobre el
conocimiento y la manipulacion de esos instrumentos resulta indispensable. De hecho, como lo afirma
Sonner Yildirim, Chronis Kynigos et al. (2005), estos instrumentos constituyen ttiles preciosos en la
medida que el profesor haya llegado a manipularlos correctamente [40].

Finalmente, en lo que concierne la comunicacion en lengua extranjera y las relaciones interpersona-
les, una formacion sobre los principios psicolégicos y culturales es necesaria. Esto permitira crear un
espiritu de apertura sobre la cultura del otro y acostumbrar al alumnado a “ne pas juger les conduites des
autres a travers le filtre de [leurs] propres jalons culturels [41]”.

Gérard M. Willems (2002) aboga por una formacion del profesor en lengua en el aspecto intercultu-
ral porque, segtin él, se trata de preparar a los estudiantes a la verdadera comunicacion que consiste en
abrirse a la diferencia y a la negociacién. El afirma:
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L’étude de la communication interculturelle rassemble naturellement tous les profes-
seurs de LVE et devrait a ce titre faire partie d’un programme européen (voir mondial) de
formation pédagogique [42].

CONCLUSION

Ensenar en LANSAD (Langue pour spécialistes d’autres Disciplines) en la Universidad en Francia pue-
de significar, ya sea ensefnar una Lengua de Especialidad o enseiiar una Lengua extranjera a especialistas
de diferentes disciplinas. En este articulo, se ha enfocado este tltimo contexto.

Primero, hemos estudiado las caracteristicas de esta ensefianza, sus especificidades, para examinar
y reflexionar, luego, sobre la formacién que se requiere por parte del profesor para ensefar en LANSAD.
Entre los criterios mencionados, figura la formacion en psicologia, en didactica y en lo intercultural.
Estos tres puntos constituyen, para nosotros, los ejes prioritarios para remediar los problemas relacio-
nados con la motivacion de los estudiantes y la gestién de los grupos heterogéneos.

En este estudio se presentan reflexiones preliminares sobre las condiciones requeridas del profe-
sor para enseflar ELE en la formacién LANSAD en Francia y éstas se profundizardn en las proximas
investigaciones. Sin embargo, este analisis refleja el deseo profundo de dar a conocer esta ensefianza
y otorgarle el lugar que le corresponde en la ensefianza universitaria en Francia.
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ANEXO
CUESTIONARIO
Preguntas 1 2 3 4

Avez-vous eu des Avant votre A votre avis, Quel est votre avis sur
difficultés de tout premiére lenseignement cette formation et quels
genre : transmission expérience de LANSAD sont vos souhaits pour que
des contenus, manque | en LANSAD, peut-il rester LANSAD puisse jouir d’un
de ressources avez-vous suivi | seulement au enseignement de qualité ?
pédagogiques, une formation niveau de la

travail des étudiants, | spécifique pour | transmission des

communication exercer celte contenus ?

professionnelle, etc.,... | activité ?

dans lenseignement

LANSAD ?

Puntos 8 respuestas : 9 respuestas: 9 respuestas: — “Vu le niveau des
destacados |— La heterogeneidad | no. Solamente | éstas dan étudiants, la formation

de las clases, la formacion importancia LANSAD est moins

— Falta de salas recibida alamanerade | valorisante que les cours
equipadas, de durante la presentar los pour spécialistes”.
manuales, preparacién de | contenidos — “Iln’y a pas une

— Falta de las oposiciones | 2 respuestas: Jformation LANSAD,

implicacion de los

estudiantes (falta de | formacién implicacion que d’enseignants et
motivacion) FLE, de la relacién d’étudiants”.

2 respuestas: experiencia contenido Los profesores desearian:
— Numero reducido | college-Lycée. |y cultura. — La constitucién de

de horas de curso.
— casos raros de
Indisciplina.

3 respuestas:

reconocen la

1 Si: trabajar
los contenidos
lengua-cultura.

il y a en a autant

equipos pedagodgicos
especificos,

— Formacion para ser
profesores competentes
en lenguay cultura,

— Aumentar el niimero de
horas de curso.

— tener aulas equipadas.

— Bajar el nimero de
estudiantes por clase de
40 a 30 6 20 personas.
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Preguntas 1

4

— Considerar LANSAD
como una ensefianza
especifica y no como
el pariente pobre de
las formaciones de las
diferentes carreras.

AURA LUZ DUFFE MONTALVAN

TRAINING OF LANSAD TEACHERS IN FRENCH UNIVERSITIES

This study is focusing on the Language training of the teachers in French universities, and especially on the
LANSAD training (foreign languages for students studying other subjects). After a description of this training
(objectives, students, methodology and pedagogy), our conclusion is that teachers have to know how to put
into practice their knowledge in connection with the intercultural and psychological exchanges.

Keywords: /anguage teaching, language training, LANSAD, teacher, university.
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CREATIVIDAD LINGUISTICA Y ACRONIMIA
EN EL ESPACIO PENINSULAR

El trabajo que aqui presentamos se basa precisamente en la capacidad de generar un sinfin de palabras
a partir de un proceso morfofonoldogico en concreto, el de la acronimia, y se centra en un territorio delimi-
tado: el del espariol peninsular. A lo largo de nuestro estudio, mostraremos las ultimas tendencias creativas
en materia de acronimia durante estos ultimos arios en la peninsula ibérica y lo haremos a partir de ciertas
premisas que expondremos mds abajo y con objetivos concretos que también especifaremos. Después de una
serie de aclaraciones terminologicas, tendremos como terreno de observacion un corpus que también presen-
taremos a continuacion y cuyo andlisis nos permitird sacar algunas conclusiones.

Palabras clave: espariol peninsular, acronimia, creatividad lingiiistica.

La capacidad que tiene el ser humano de hablar es inseparable de la facultad que tiene de crear nue-
vas palabras. Ya lo decia el malogrado lingiiista Ferndndez-Sevilla (Granada 1940—1985) hace unos
cuantos afnos [1]. Partiendo de la base de que toda lengua viva renueva permanentemente su arsenal
Iéxico [2], el presente estudio es el resultado de una serie de reflexiones alimentadas por nuestro analisis
en los procesos neoldgicos. A través de ellos hemos podido constatar que la evolucion de la lengua se
encuentra en una encrucijada donde aparecen constantes dicotomias. No cabe duda de que la lengua
es el reflejo de una sociedad y no es de extrafar que las contradicciones del comportamiento humano
repercutan en la lengua vehicular de esa sociedad. Los cambios lingliisticos, y en definitiva los procesos
neoldgicos, encierran dos tendencias contrapuestas: la innovacién y la conservacion. Toda transforma-
cion experimentada en la lengua tiene que ver con la capacidad creativa y, por consiguiente, innovado-
ra. Al mismo tiempo, todo proceso de cambio lingiiistico estd sometido a la percepcion, la cual juega
un papel imprescindible en la difusion del cambio, o sea en el mantenimiento de dicho cambio. Por lo
tanto, ambas tendencias, creacion o innovacion por un lado, y mantenimiento o conservacion por otro,
son contradictorias pero complementarias en los procesos neoldgicos [3].

Simultaneamente, observamos que los procesos neoldgicos basados en criterios morfolégicos son
muy variados. Los neologismos por sufijacion, prefijacién y composicion demuestran la tendencia al
alargamiento de las palabras. Lo mismo diremos refiriéndonos a la creacion de archisilabos: comple-
mentar por completar, concretizar por concretar, marginalizacion por marginacion, etc. Ese tipo de neo-
logismo, que “consiste en sustituir voces patrimoniales mediante innovaciones Iéxicas formadas por
una o mas afijaciones sucesivas desde la base patrimonial” [4], convive con el fendmeno inverso del



Fahregas Alegret, Inmaculada 95

truncamiento. De nuevo, ambas tendencias, el gusto por el alargamiento sildbico [5] y el gusto por el
acortamiento de las palabras, convergen en la evolucién de la lengua.

Centrémonos precisamente en uno de los procesos de acortamiento: la acronimia. Asi como los
procesos de abreviacion [6] y de formacion de siglas [7] son una clara muestra de la tendencia a la
reduccidn silabica y por consiguiente a la “economia lingliistica” [8], no es el caso del fendmeno de la
acronimia. En realidad, la acronimia es un proceso en el que, una vez mas, cohabitan dos tendencias
aparentemente contradictorias: la simplificacion (o acortamiento) y la acumulacion (o composicion).
Entendiendo la acronimia como el proceso que interviene “en la formacion de una palabra a partir de
dos, o muy raramente, tres unidades léxicas, estando representada, al menos una de ellas, por un frag-
mento (una o mas silabas) de su significante” [9], constataremos que ese mecanismo encierra esas dos
tendencias aparentemente contradictorias pero, al fin y al cabo, complementarias.

La variedad terminoldgica a la que asistimos para referirnos a los acronimos pone en evidencia su
doble caracter. En inglés se habla a menudo de blending process [10] para designar el mencionado proce-
s0, y asimismo el término acronym, aparecido en Estados Unidos [11] a principios de los afios cuarenta
para evocar lo que ya en el mundo clésico se conocia como sigla, todavia hoy se utiliza con frecuencia
para referirse a las siglas lexicalizadas como por ejemplo radar [12]. Ademas, la etimologia “acrénimo”
(acro+onimo) nos recuerda que se trata de un compuesto de “extremo” y “nombre” y que por lo tanto
responde al concepto de sigla. Sin embargo, Guilbert [13], en su manual sobre la creatividad 1éxica,
usa el término “acrénimo” (acronyme en francés) para referirse no a lo que corresponderia a las siglas
sino al concepto que hemos mencionado mas arriba. La lengua francesa es generosa en términos en el
momento de referirse a ese tipo de proceso neoldgico: mot-valise, mot-portemanteau hacen hincapié en
el aspecto de la acumulacién, mientras que mot-centaure, mot tiroir, mot gigogne ponen el acento en el
del acortamiento. También se utilizan los términos télescopage o emboitement [14].

Sea como sea, la fluctuacidén terminoldgica referente a ese tipo de proceso neoldgico morfologico
(y a la vez sintactico y fonoldgico) constituye un indicio de su doble faceta donde confluyen el aspecto
del acortamiento y el de la acumulacion. En tal confluencia, los acronimos son un buen escenario de
la actividad innovadora de la lengua. Pero nos podemos preguntar hasta qué punto son novedosos. Es
evidente que cualquier neologismo es intrinsecamente novedoso, pues la novedad reside en la aparicion
de algo que no existia. Efectivamente los neologismos son lexias “nuevas” por definiciéon. Sin embargo,
en el momento de analizar los neologismos obtenidos por un proceso de acronimia, observamos que
la evolucion de la lengua busca, de una manera u otra, no solamente el cambio sino también el man-
tenimiento de ciertos aspectos morfosintacticos. Observamos que buena parte de los neologismos por
acronimia son una muestra de la bisqueda, o de la recreacién, de la lengua clasica.

Para demostrar el aire clasicizante de la neologia por acronimia en espafiol en nuestros dias, anali-
zaremos un corpus que hemos constituido gracias a nuestra colaboracién con el Observatori de Neologia
(OBNEO) [15] de la universidad Pompeu Fabra de Barcelona. A partir de la base de datos de dicho
observatorio, hemos confeccionado un corpus de neologismos obtenidos por acronimia procedentes de
lared NEOROC, correspondiendo asimismo a los territorios de Alicante, Baleares, Barcelona, Cadiz,
Madrid, Malaga, Murcia, Pais Vasco-Navarra, Salamanca, Valencia. Tal variedad de ambitos geogra-
ficos nos aporta una vision de la actividad neoldgica en términos de acronimia en buena parte del terri-
torio peninsular. Desde un punto de vista cronoldgico, nuestro corpus recoge los resultados de los datos
obtenidos desde 2008 hasta 2015 y contiene 156 lemas [16] acronimicos. He aqui pues los neologismos
que integran nuestro corpus con el desglose formal de cada lema:

LEMAS CONSTITUYENTES [17]
1 abusubida (f) abuso + subida
2 aceituning (m) aceituna + tuning (neol.)
3 acronismo (m) acronimo + anacronismo
4 alcolock (m) alcohol + lock
5 arteficial (adj) arte + artificial
6 austericidio (m) austeridad + suicidio
7 autotanque (m) automovil + tanque
8 bacrim (f) banda + criminal
9 baja-med (adj) Baja California + Mediterrdnea
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LEMAS CONSTITUYENTES [17]
10 | banderolatria () bandera + idolatria
11 | baticate (m) batido + aguacate
12 biciclown (m) bicicleta + clown
13 bicifestacion (f) manifestacion + bicicletas
14 | bicipoli (m) bicicleta + policia
15 bicitaxi (m) bicicleta + taxi
16 | boliburgués (adj) bolivariano + burgués
17 | boligarca (m) bolivariano + oligarca
18 botox (m) botulinica + toxina
19 | brangelina (m pl) Brad + Angelina
20 | bricojardineria (f) bricolaje + jardineria
21 | bridgegate (m) bridge + watergate
22 | burkini (m) burga + bikini
23 | cablegate (m) cables diplomdticos + watergate
24 | cajistura (f) caja + escultura
25 | candigala candidatas + gala
26 | cantactor (m) cantante + actor
27 | cataloguiiio (m) catdlogo + guino
28 | cicloturistico (adj) bicicleta + turistico
29 | citricultor (m) citrico + agricultor
30 | climagate (m) climdtico + watergate
31 | codec (m) codificador + decodificador
32 | coltin (m) columbio + tantalio
33 | conciencidiatizacion (f) conciencia ~+ idiotizacion
34 | concurshow (m) concurso + show
35 | condo-hotel (m) condominio + hotel
36 | conspiranoia (f) conspiracion + paranoia
37 | conspiranoico (m, adj) conspiracion + paranoico
38 | corrupsoe (m) corrupcion + PSOE
39 | crackberry (f) crack + blackberry
40 | creditrans (m) crédito~+ transporte
41 | cuatrola (f) cuatro ~+ trola
42 cubazuela (f) Cuba + Venezuela
43 | chisneto (m) chiste + soneto
44 | chocolaterapia (f) chocolate + terapia
45 | dicciopirata (m) diccionario + pirata
46 | dictablanda (f) dictadura + blanda
47 | discomovida (f) discoteca + movida
48 | discomovil (f) discoteca + movil
49 | docu-drama (m) documental + drama
50 | docu-lujo (m) documental + lujo
51 | docu-parodia (f) documental + parodia
52 | docu-reality (m) documental + realityshow
53 docushow (m) documental + show
54 | dramedia (f) drama + comedia
55 | ecolojeta (m) ecologista + jeta
56 | ecolonazi (m) ecologista + nazi
57 | econoblog (m) economia + weblog
58 | electrolinera (f) electricidad + gasolinera

BbINYCK 2 (12) 2016
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LEMAS CONSTITUYENTES [17]
59 | electropop (m, adj) electrénico + pop
60 | electrorock (m) electronico + rock
61 | enogastronomico (adj) enologico + gastronomico
62 | espectautor (m) espectador + autor
63 | espeleoventura (f) espeleologia + aventura
64 | euribor (euribor) (m) European + Interbank Offered Rate
65 experiendizaje (m) experiencia + aprendizaje
66 | externacionalizacion (f) externo + nacionalizacion
67 | extimidad (f) externo + intimidad
68 | fantaterror (m) fantdstico + terror
69 | farmaciadustria (f) farmacia + industria
70 | farmaquimica (f) Jarmacia + quimica
71 | feminazi (f) feminista + nazi
72 | ferrolinera (f) ferrovial + gasolinera
73 | Alexiseguridad (f) fexibilidad + seguridad
74 | floriental (adj) flor + oriental
75 | flotel (m) flotante + hotel
76 | Alutinet (m) flute + clarinet (flauta + clarinete)
77 | fornifollar Sornicar + follar
78 | fosfoyeso (m) dcido fosforico + yeso
79 | fotoblog (m) fotografia + weblog
80 | frontenis (m) fronton + tenis
81 | gastrobar (m) bar + gastronomico
82 | gastrocultural (adj) gastronomico + cultural
83 | gastropub (m) pub + gastronomico
84 | gerontolescente (m) gerontdlogo + adolescente
85 | glocal (adj) global + local
86 | guarromdntico (adj) guarro + romdntico
87 | hacktivista (m) hacker + activista
88 | hackathon (m) hacker + marathon
89 | heliesqui (m) helicoptero + esqui
90 | hispabono (m) hispano + bono
91 | ibercurso (m) Ibero + curso
92 | infocomercial (m) informacion + comercial
93 info-cumunicacion (f) informacion + comunicacion
94 | infoentretenimiento (m) informacion + entretenimiento
95 | infoocio (m) informacion + ocio
96 | infoshow (m) informativo + show
97 | infoxicacion (f) informacion + intoxicacion
98 | infoxicar (v) informacion + intoxicar
99 | insostemible (adv) insostenible + temible
100 | internetual (adj) internet + intelectual
101 | jeggin (m) Jjeans + leggin
102 | jiracebra (f) Jirafa + cebra
103 | jumentud (f) Jjumento ~+ juventud
104 | lenguagate (m) lengua + watergate
105 | lipotransferencia (f) liposuccion + transferencia
106 | lopezglish (m) lopez + english
107 | macarronglish (m) macarronico + english
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LEMAS CONSTITUYENTES [17]
108 | malware (m) malicious (malo) + software
109 | matasuno (adj) matar + Batasuna
110 | mecatronica (f, adj) mecdnica + electronica
111 | merkelvélico (adj) merkel + maquiavélico
112 | metrosexual (m, adj) metropolis + sexual
113 | mimofante (m) mimoso + elefante
114 | multiverso (m) multiple + universo
115 | nutrigenética (f) nutricion + genética
116 | nutracéutico (m, adj) nutricion + farmacéutico
117 | paleobiologo (m) paledlogo + bidlogo
118 | periolisto (m) periodista ~+ listo
119 | petrocracia (f) petroleo + democracia
120 | poliespdn (m) poliestireno + expandido
121 | portuiiol (m) portugués + espariol
122 | presinodal (adj) presidencia + sinodo
123 | problemayor (m) problema + mayor
124 | prosumidor (m) profesional + consumidor
125 | proteomica (adj) proteina + genomica
126 | psicotrénico (adj) psicopata (psicologo) + electronico
127 | publireportaje (m) publicidad + reportaje
128 | recienclaje (m) reciclaje + anclaje
129 | resofonico (adj) resonador + fonico
130 | restobar (m) restaurante + bar
131 | robocordones (m) robot + cordones
132 | robolucionario (m) robo + revolucionario
133 | rockumental (m) rock + documental
134 | rurbano (adj) rural +urbano
135 | saleoducto (m) sal + conducto
136 | senebarakaldés (adj) senegalés + barakaldés
137 | servicentro (m) servicio + centro
138 | sociolisto (m) socialista + listo
139 | sociovergencia (f) socialismo + convergencia
140 | sostemible (adj) sostenible + temible
141 | tabléfono (m) tableta + teléfono
142 | tabletofono (m) tableta + teléfono
143 | tampodka (m) tampon + vodka
144 | telefieco (m) television + muneco
145 | textronica (adj) textil + electronica
146 | trivote (m) triple + pivote
147 | trixi (m) triciclo + taxi
148 | tuiteratura () tuitear + literatura
149 | tuper-sex (m) tuperware + sexo
150 | venecuba (f) Venezuela + Cuba
151 | vladivideo (m) Viadimiro + video
152 | webisodio (m) web + episodio
153 | wi-fi (wifi) (m, f, adj) wireless + fidelity
154 | youthquake (m) youth + eartquake
155 | zetapito (m) Zapatero ~+ pito
156 | zurracapiina (f) zurracapote + pina
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Ocupémonos primero de un aspecto morfosintactico. Al observar los constituyentes de los distintos
acrénimos, nos damos cuenta de que las combinaciones que resultan son variadas: <Sust. + Sust.>
(abusubida, acronismo, alcolock, austericidio, autotanque, banderolatria, baticate, biciclown, bicifestacion,
bicipoli, bicitaxi, brangelina, bricojardineria, etc.), <Adj. + Adj.> (boliburgués, enograstrondmico, gastro-
cultural, glocal,etc.), <Sust. + Adj.> (arteficial, bacrim, conspiranoico, dictablanda, floriental, infocomer-
cial,etc.), <Adj. + Sust.> (boliburgués, boligarca, botox, climagate, electropop, etc.), <V + Sust.> (mata-
suno), <Sust. + V> (aceituning, infoxicar, tuiteratura), <V + V> (fornifollar, infoxicar). Dentro de dicha
casuistica tan variada, si nos fijamos en las estructuras del tipo <Sust. + Sust.> y del tipo <Adj. + Sust.>,
constatamos una clara tendencia a combinar los dos elementos constituyentes de tal manera que el
elemento determinado no aparece en primer lugar sino en segundo.

En cuanto a la estructura <Sust. + Sust.>, observamos dos posibilidades. O bien los dos sustantivos
guardan una relacion de yuxtaposicion: austericidio (austeridad + suicidio), bicitaxi (bicicleta + taxi), ca-
Jistura (caja + escultura), etc. O bien mantienen una relacion hipotactica y en ese caso encontramos dos
tipos de estructura sintactica. En algunos casos, que son pocos, se mantiene ¢l orden de los constitu-
yentes: baticate (batido de aguacate), infoocio (informacion de ocio). En la mayoria de los casos asistimos
a la inversion del orden de los constituyentes, de manera que la base semantica (o elemento determina-
do) se coloca en segundo lugar: banderolatria (idolatria de la bandera), bicifestacion (manifestacion con
bicicleta), candigala (gala de candidatas), econoblog (blog de economia), electrolinera (gasolinera de electri-
cidad), heliesqui (esqui con hélice), nutracéutico (farmacéutico de nutricion,) petrocracia (democracia del
petroleo), saleoducto (conducto para la sal), servicentro (centro de servicio), telefieco (mufieco de television),
viadivideo (video sobre Viadimiro).

Con respecto a la estructura resultante <Adj. + Sust.>, es evidente que también se ha invertido el
orden de los constituyentes y la base seméntica también se ha desplazado para ocupar el segundo lugar
de la combinacion: boliburgués (burgués bolivariano), externacionalizacion (nacionalizacion externa), fe-
minazi (nazi feminista), gastrobar (bar gastronomico), mimofante (elefante mimoso).

Podemos pues afirmar que la estructura <determinado + determinante>, que es la propia del es-
panol, se ha sustituido por la estructura <determinante + determinado>. Podriamos suponer que la
influencia anglosajona [18] (workbook “libro de trabajo”, my parents house “casa de mis padres”) ha in-
tervenido en la estrucura resultante espafiola. Sin embargo, la estructura <determinante + determina-
do> corresponde a la estructura tipo de la composicion clasica [19] (cosmologia “discurso del cosmos”).

Desde un punto de vista morfologico, también observamos en los procesos acronimicos la tendencia
clasicizante a través de la colocacion en primer lugar de un segmento truncado que aparece de mane-
ra recurrente. Si observamos los casos biciclown, bicifestacion, bicipoli, bicitaxi; docu-drama, docu-lujo,
docu-reality, docu-show; ecolojeta, ecolonazi; gastrobar, gastrocultural, gastropub; infocomercial, infoco-
municacion, infoocio, infoentretenimiento, etc., nos percatamos de que dichos acronimos comparten el
primer segmento, el cual se ha truncado, y el cual se ha convertido, en definitiva, en un tema de compo-
siciéon culta. Efectivamente “la frecuente aparicion de determinados segmentos Iéxicos en la formacion
de acréonimos ha dado lugar a formas lingiiisticas que funcionan como temas de compuestos cultos”
[20]. Para designar ese tipo de segmentos se habla a menudo de “pseudoprefijos” o “prefijoides” ya que
“se anteponen a una palabra simple y dan como resultado otra en nada distinta de la que se forma con
el prefijo” [21]. Podemos pues afirmar que tal fenémeno nos lleva a poder considerar los acrénimos en
cuestion como nuevos compuestos [22]. Sea como sea, se trata, claro estd, de combinaciones que cal-
can el modelo de la composicion culta.

Un tercer aspecto clasicizante viene dado por una cuestién de tipo morfofonoldgico. Si nos fijamos
en las creaciones acronimicas de nuestro corpus como baticate, candigala, citricultor, feminazi, multiver-
so, publireportaje, servicentro, observamos que todos ellos presentan una —i al final del primer constitu-
yente. Es evidente que nos recuerdan las “formas apocopadas con pseudolatinizaciones en —i (cuadri—
maxi—, mili—, mini—, multi—, pluri—, etc.)” [23]. Ademas, el aire latinizante de la —i, que al fin y al cabo
se encuentra enre los dos constituyentes, viene dado por la frecuente utilizacion en los compuestos la-
tinos con una —i— de transicién como en ver-i-ficare, terg-i-versari, plen-i-lunium. Esta —i— que no era
mas que un ornamento en latin, y que ademas dejaba pensar en el genitivo latin, ha propiciado, segin
Alvar & Pottier [24], la creacién de compuestos como aliabierto, manilargo, pelirrojo, carirredondo, en
los cuales “el significado de —i— recurre junto al lexema nominal con que aparece sefialando posesion:
pelirrojo “que tiene rojo el pelo” [25]. No cabe duda pues del cardcter clasicizante de los acrénimos que
contienen una —i— al final del primer segmento.
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Asi pues, hemos podido constatar que las creaciones acronimicas de nuestro corpus reflejan una
clara capacidad innovadora de la lengua espafola en territorio peninsular durante estos ultimos anos.
Sin embargo, el aspecto novedoso que encierran los neologismos por acronimia convive con una bus-
queda de rasgos clasicos tanto a nivel morfolégico, como sintdctico y fonoldgico. La estructura re-
sultante <determinante + determinado>, la recurrencia a segmentos considerados como prefijoides
o pseudoprefijos, y la frecuente presencia de una —i— entre los dos segmentos fusionados, son claras
muestras de tal tendencia clasicizante y en definitiva conservadora. Podemos afirmar que innovacién
y conservacion son dos aspectos aparentemente contradictorios pero que intervienen simultaneamente
en la evolucién de la lengua espafola.
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ACTOS DE HABLA EN MUJERES INMIGRANTES

A partir de los datos del Proyecto Mujer Inmigrante, Lengua y Sociedad: Nuevas Perspectivas para la
integracion, desarrollado en la Universidad de Vigo, analizamos las relaciones entre el uso de determinados
actos de habla y los procesos de asimilacion, adaptacion, integracion o mantenimiento cultural y lingiiistico
que muestran las mujeres inmigrantes en la comunidad de recepcion, en este caso, un territorio autonomo de
Espana, Galicia.

Palabras clave: Inmigracion, actos de habla, asimilacion, adaptacion, integracion, mantenimiento.

MUIJER, LENGUA Y SOCIEDAD

En el proyecto de investigacién Muller inmigrante, lingua e sociedade. Novas perspectivas para a in-
tegracion (MILES) [1] estamos analizando dos tipos de datos vinculados a situaciones de contacto
cultural-lingiiistico y a mujeres incluidas en colectivos en riesgo de exclusién.

En general, nos interesan cuestiones relacionadas con la sociolingiiistica (aculturacién, etnolingiis-
tica, usos y actitudes lingtiisticas hacia el mantenimiento y el bilingliismo) y el género (esfera publica
y privada, redes de solidaridad, visibilidad), pero también hacemos hincapié¢ en como se producen los
procesos de integracién de las comunidades inmigrantes desde una Optica sociolaboral (trayectorias,
precariedad). Obviamente valoramos el background cultural y lingiiistico de las mujeres para compren-
der su proceso de integracién en la sociedad receptora, en este caso en Galicia. En este proceso tan
complejo influyen ciertas singularidades lingiiisticas y culturales, pero también la posicion o rol social
que las mujeres ocupan en su esfera de sociabilidad y en el nuevo escenario social. En realidad, inter-
vienen muchos otros aspectos, poco tratados hasta ahora o empleados de otra manera, con resultados
diversos. Cuando Blommaert [2] habla de “sociolingiliistica de la movilidad” o Vertovec [3] lo hace de
“superdiversidad”, estamos dentro de un contexto de andlisis que asume que tanto las lenguas como las
identidades no son estdticas, pero tampoco lo son los procesos en el mantenimiento o en la integracién
lingtiistica-cultural.

En general, creemos que en la integracién de las comunidades inmigrantes — y, en este caso, de las
mujeres — no importa solo el aprendizaje de la cultura y de la lengua de destino, sino que también in-
teresa el mantenimiento de su acervo cultural y lingliistico de origen [4]. Ello ha sido relevante en algu-
nos trabajos realizados con estudiantes inmigrantes, puesto que tal mantenimiento influye en su éxito
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curricular [5]. Asi mismo, el apoyo institucional ocupa un papel fundamental en ese mantenimiento,
como en el caso de la comunidad turca en Australia [6]. En general, aunque no haremos expresamen-
te referencia a ellos, se han analizado muchos de los factores que influyen en la retencion lingiiistica
y cultural (existencia de ‘islas o enclaves’ lingliisticos, bajo nivel de exogamia, actitudes positivas, la
presencia de otras generaciones familiares, los viajes a la tierra de origen, dominio de otros lenguajes)
asi como otros que los contrarrestan y favorecen el cambio lingliistico (la urbanizacion, la ausencia
de un estatus lingiiistico frente a la lengua dominante y la ausencia de aprendizaje lingiiistico en otras
lenguas en la escuela) [7].

Hay varios modos de abordar el mantenimiento lingtistico y cultural de las mujeres inmigrantes, en
especial si lo que se tiene en cuenta es el proceso de construccion identitaria en clave de género. En esta
linea de investigacion, interesa conocer sus practicas, actitudes, expectativas y demandas en destino res-
pecto del mantenimiento de sus lenguas y de sus culturas de origen y de su proceso de integracion. No
obstante, como apunta Krefeld al hablar de “lingliistica de la migracién” [8: 54], cada hablante ocupa un
espacio individual y comunicativo con el uso de una serie de rutinas particulares y de marcas singulares
que le ayudan o le facilitan sus diversas tareas comunicativas diarias. Es mas, incluso en comunidades
o grupos de migrantes cohesionados, las variaciones lingiiisticas tienden a singularizarse para conformar
espacios comunicativos individuales. Haremos referencia a este aspecto a lo largo del trabajo.

METODOLOGIA

En MILES estamos trabajando con varios procedimientos metodoldgicos para la obtencion y ana-
lisis de datos del lenguaje hablado. Inicialmente, hemos optado por entrevistas semidirigidas sobre
actitudes, practicas y conceptos vigentes en una cultura, asi como los estereotipos, opiniones y va-
loraciones en el campo de la comunicacién intercultural. Una entrevista con los interlocutores de la
comunicacion es un buen método para obtener datos sobre la percepcion, la interpretacién y la valo-
racién de encuentros interculturales. Siguiendo la linea de Antaki y Widdicombe [9], la construccién
de la identidad se realiza dentro de una practica interactiva, porque permite analizar los procesos de
auto y heteroposicionamiento del hablante en los sistemas de categorizacién social, es decir, permiten
que los procesos de categorizacion se realicen de modo asociativo y estén imbricados en estructuras
conversacionales. El andlisis de las posiciones discursivas se realiza teniendo en cuenta diversas pers-
pectivas a partir de las “huellas lingiiisticas” de cada posicién social. Las modalidades lingiiisticas nos
remiten a posiciones sociales e historicas de las mujeres inmigrantes, pero también a un cierto lugar
en la estructura social, a una formas de trabajo determinadas y a una cierta proximidad a una cierta
“cultura social”. Asi no se expresa una misma posicién discursiva cuando denominamos sueldo, jornal,
paga o salario al dinero que se cobra por realizar un desempefio profesional [10: 151], [11].

Hemos comprobado como algunas mujeres inmigrantes mostraban variaciones lingiiisticas en su
variedad de espanol atribuibles a factores sociolingtiisticos como la acomodacién lingiiistica o la ex-
posicion a la variedad de lengua de la comunidad de acogida, y a otros factores extralingiiisticos como
el tiempo de residencia. Sin embargo, en cierto modo, estos factores pueden no llegar a explicar de
modo adecuado la variacion que las mujeres inmigrantes muestran en su espafiol, puesto que puede
ser relevante lo que algun autor ha denominado “mundo de vida comunicativos individuales” [12: 342].
En realidad, se producen situaciones de contacto entre variedades lingiiisticas, de modo que estamos
analizando la forma de hablar de las mujeres inmigrantes y su posible autoevaluacién como hablantes
de espafiol (una modalidad de construccion discursiva identitaria o una variacion de su identidad de
origen a otra diversa). Para ello, utilizaremos el analisis de algunos actos de habla como rasgos lingtiis-
ticos o comunicativos que se devalian o se adoptan por parte de las mujeres inmigrantes permitiendo
establecer relaciones entre practicas lingliisticas y dindmicas identitarias [13].

ACCIONES CONVENCIONALES COMO ACTOS DE HABLA

Entre los diferentes aspectos que afrontamos en el proyecto MILES estdn las acciones “convencio-
nales” propias de la interaccién humana verbal. Estas acciones convencionales se gobiernan por reglas,
lo que permite de algiin modo explicitarlas en forma de “grupos de convenciones”, sean estas lingiiis-
ticas o socioculturales. El cumplimiento de esas reglas permite que los enunciados se asignen a actos
de habla [14].

Los actos de habla se contemplan como “acciones que producen cambios dentro de una situacion
comunicativa”. En este sentido, nos interesan describir los tipos de cambios que se dan o se pueden dar
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en las précticas y rutinas lingiiisticas y culturales y en las dindmicas interaccionales de las mujeres in-
migrantes (es decir, como cambian, si lo hacen, ciertas rutinas lingtiisticas propias de sus comunidades
lingliisticas al incorporarse a nuevas comunidades de hablantes, por ejemplo en situaciones sociolin-
gliisticas del tipo de saludos, invitaciones, acciones corteses, preguntas, promesas u otras).

Los actos de habla nos conectan con transformaciones en la identidad social de las mujeres inmi-
grantes. Algunas mujeres inmigrantes marroquies de nivel cultural alto muestran actitudes sumamente
corteses con sus interlocutoras cuando les requieren informacién por ejemplo sobre sus origenes, de
modo que son capaces de incorporar con facilidad mecanismos lingtiisticos — ampliamente empleados
entre mujeres nativas de espafiol — como expletivos de apoyo del estilo de bueno y ademas son capaces
de “construir” un relato identitario que las aproxima a la interlocutora a través de conocimientos com-
partidos de la comunidad de la que procede, en este caso a partir de la popularidad de una ciudad como
Marrakech en el imaginario occidental:

E: bueno, ya est4, la primera pregunta es de donde eres

A: soy de Marruecos

E: /de qué ciudad o de qué regién?

A: bueno, soy una mezcla de dos ciudades, mejor dicho, de una ciudad que esta en medio desa-
rrollo, que se llama Beni Melal, bueno, de hecho de un pueblo cercano, y luego me mudé a Ma-
rrakech para seguir estudiando, estamos hablando de Marrakech, es famosa por su atractivo a los

turistas, es una ciudad grande, desarrollada, abierta al mundo

E: mm, y ;qué me puedes decir de Marrakech?

A: Marrakech,

E: ya dijiste, ;no? Es una ciudad abierta

A: es una ciudad que cuando a veces estas ahi te sientes algo diferente al resto de Marruecos,
tiene un, un caracter especial, mm, la gente es de hecho en Marruecos la llaman la ciudad de

la felicidad, porque la gente ahi siempre esta feliz, les gusta gastar bromas, tienen un caracter

amable, sociables, no se aburren, es muy bonita, es muy dinamica en si [15].

Lo que nos interesa de los actos de habla (afirmaciones, preguntas, invitaciones, peticiones, cul-
pas, promesas, disculpas, quejas, etc.) es cOmo se expresan ciertas actitudes a través de enunciados
intencionales y como esas actitudes pueden manifestar una posicion discursiva dentro de un contexto
determinado. En el caso de las mujeres inmigrantes, el (auto)reconocimiento o no de esta intencion
puede producir divergencias en la comprension de esas actitudes subyacentes al proceso de expresion.

Los actos de habla pueden ligarse a los procesos de adaptacion, integracion, asimilacion o desafec-
cién de las mujeres inmigrantes dentro de la comunidad de recepcion. En el siguiente ejemplo, A., una
mujer inmigrante senegalesa se mueve entre consideraciones del estilo de “muy bien” o el “hay de todo”
y “yo no me puedo quejar” para contextualizar su supuesto grado de adaptacién a la cultura gallega,
pero al mismo tiempo su discurso camufla un reproche evidente a las limitaciones para acceder exclu-
sivamente a puestos de trabajo precarios y de baja condicién “que no sean limpiar”, “que no sea lo de
siempre”, exteriorizando en cambio su integracién en la cultura de acogida a través de actos de habla
que unicamente reafirman estereotipos muy marcados de la cultura gallega como “comer mucho”:

E: ;cémo te sientes aqui?

A: jmuy bien! Yo me siento muy bien, aunque hay de todo, hay de todo, hay algunos muy muy
buenos, algunos buenos, hay algunos regular, pues de todos modos, yo estoy muy acogida, yo

no me puedo quejar, pero... es que como, en todo el mundo, si... y que también que facilitan la
las tarjetas sanitarias, porque en ningun en ningtin ser humano humano, no deben de negar la
tarjeta sanitaria,

E: eso es muy importante

A eso es muy importante y..., y también eh..., que dejan los otros, que abran las puertas a a los se-
negaleses, alosemigrantes en general, otros cosas de trabajo que no sean limpiar, y..., y cuidando a

E: que no sea lo de siempre

A:lo de siempre

E: aja, ;como, crees que hay algo que te diferencia de los gallegos? ;tienes choques asi, cosas que

te choquen de aqui?

A: pues... yo, yo creo que lo hay, pero yo no lo noto mucho, porque como bastante..., asi..., yo me

me integro, me, me, estoy muy integrada [16].
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Como estudiamos el discurso de las mujeres inmigrantes en virtud de un proceso de contextualiza-
cion en forma de secuencias o “movimientos discursivos” (en contextos de conversaciones o entrevistas
semidirigidas), podemos analizar diferentes aspectos referidos a la estructura de tales secuencias (mo-
dalidades enunciativa, interrogativa, imperativa; estructuras coordinadas polisindética y asindética,
etc), al marco textual (una interaccién de preguntas y respuestas) y a la adaptacién del lenguaje a esa
estructura y a ese marco.

En muchos casos, las mujeres inmigrantes optan por un registro lingliistico caracterizado por
un lenguaje cotidiano con marcas coloquiales de “proximidad” (acortamientos como profe) y que
revelan una determinada posicion discursiva, pero en otros casos, sus imprecisiones comunicativas,
en este caso propias de una mujer africana de Sierra Leona con conocimientos rudimentarios del
espafiol, revelan un proceso de aclimatacion sociolingiiistica desequilibrado. En este ejemplo, pode-
mos comprobar ademads la disociacidén que realiza la mujer inmigrante entre su posicion social (no
es mal tratada en la comunidad de recepcién) y la de su hijo (ha sido mal tratado en la comunidad
de recepcion):

E: ;has sentido alguna vez que te han tratado diferente por ser de Sierra Leona? jte han tratado
diferente que a los espanoles?

A: conmigo no, pero mi hijo si...

E: (qué le ha pasado a tu hijo?

A: es que, estaba jugando futbol, alguien alguna vez, y es cosas de nifios, pero la profe habla
conmigo, una vez pasa conmigo, una chica que que... estamos en el grupo de whatsapp vy le,
yo le dije a tu marido que... pero es el entrenador, pero el estd encima del grupo para mandar
mensaje, yo le mando mensaje que mi hijo no va a ir porque estd enfermo, y su mujer dijo que
le manda mensajes... su marido es el entrenador, y tengo que ayudar este dia, fue arriba, y est4...
me senti mal, ‘yo le dije: casi me quito el nifio del futbol’, pero entrenador habla conmigo, y en
el vestuario..., un nifio que echa pis en cabeza de mi hijo, y es que..., él tiene miedo de su papa,
no decimos, no me dijo nada...

E: tu hijo no te dijo nada...

A si, pero le duele al entrenador, el otro entrenador, el presidente, alguien te dijo

E: se lo dijo...

A:si

E: y hablé contigo

Ay hablé conmigo y me pidid disculpas, si..., pero no pasa nada,

E: (y tu hijo?

A: por ahora esta bien con ellos, este afio mejor [17].

Hay poca investigacién empirica sobre los actos de habla, a veces poco representativa o con poca
relacion con el andamiaje tedrico, que, en cambio, es muy fértil. En general, los actos de habla resultan
conceptos borrosos, sujetos a variacion diacréonica y sincrénica. En nuestra opinion, los actos de habla
se deben analizar en conjunto con otros actos de habla proximos, pero también en relacién a cambios
culturales y a la forma en que son realizados [18], [19]. Por ello, es especialmente relevante el estudio
de los actos de habla dentro de la ‘lingliistica de la migracién’. Veamos un caso de posicion discursiva
en que los actos de habla se comprenden cuando se analizan en relacidén con los siguientes. En este
ejemplo, una mujer inmigrante musulmana asume sus dificultades para integrarse laboralmente en la
comunidad de acogida en parte por sus convicciones religiosas (no puede trabajar como cocinera para
no operar con carne de cerdo). Como vemos, los actos de habla se organizan en acciones que incluyen
intenciones de ‘referencia’ y ‘queja’ a partir de una acto de habla con estructura negativa (yo no puedo
trabajar muchas cosas), y de otro con una estructura restrictiva (yo puedo trabajar solo...) para hacer ver
cdémo esta de condicionada su posicidon discursiva dentro del mundo laboral:

S: yo?

E: [asiente]

S: yo no no puedo trabajar muchas cosas

E: por qué?

S: yo puedo trabajar solo: limpieza o: eso pero no puedo trabajar cocinera cocinera en Espafia no
puedo hacer cerdo

E: [asiente]



106 HBEPOAMEPHRAHCKHE TETPALIU BbINYCK 2 (12) 2016

S: yo no puedo coger cerdo en mi religién no puedo tocar no puedo comerlo

E: claro entonces

S: si este problema no puedo trabajar en muchas cosas gente quere trabajar con cociner coger
todo cuando me llevar en el curso

E: claro eso es un problema [20].

Hemos detectado que las mujeres inmigrantes suelen tener dificultades en aproximarse a las normas
que siguen las nativas del espafiol al producir ciertos actos de habla. A partir de un primer analisis esti-
mativo, hemos delimitado una serie de actos de habla que tienden a generar malentendidos cuando son
empleados por mujeres inmigrantes, especialmente si el espafiol es una segunda lengua. Al generarse
malentendidos o incomprensiones, las posiciones discursivas de las interlocutoras tienden a hacerse
poco relevantes o dominantes, tanto como para poder llegar a fraccionarse narrativamente y perder el
sentido general de su intervencién. Con caricter ilustrativo, hemos asociado estos actos de habla que
generan malentendidos con algunos verbos relevantes:

* Actos asertivos: criticar
* Actos expresivos:

— Asentivos: aceptar

— Facticos: saludo

— Compensativos: cumplido, gratitud,

— Disentivos: rechazar

— Solidarios: felicitar

— Inculpatorios: disculpa

» Actos directivos:

— Requeridores: peticiones,

— Conminatorios: ordenes,

— Admonitorios: aconsejar

— Invitativos: invitacion, proponer

* Actos compromisivos: ofrecer

Para el estudio de los actos de habla en las mujeres inmigrantes hemos trabajado, como ya hemos
apuntado, con entrevistas semidirigidas o con observacion directa. Las mujeres tienen distintas pro-
cedencias sociales y geogréficas [21], en ciertos casos motivaciones similares sobre aspectos culturales,
valores y costumbres. Las variaciones tienen que ver con las diferencias entre los “estilos de vida” en
su comunidad de origen, marcadas mas por la solidaridad, la proximidad y la importancia del nticleo
familiar, y los “estilos” que se encuentran en la comunidad de recepcion. Las mujeres inmigrantes
crean su propio mundo comunicativo en forma de un estilo discursivo especifico. En este caso, una
mujer libanesa articula un movimiento discursivo ‘dominante’ (ordena correctamente la totalidad de
los hechos para configurar una dimensién identitaria estable) en la siguiente secuencia. Presenta la
habitual confusion o ambigiiedad en los usos de ser/estar (“estaba un poco dificil”), una construccién
transitiva con complemento directo ambiguo (“tenemos un periodismo”), una nominalizacién neutra
seguida de un elemento apositivo que captura la semantica de la nominalizacién (“un rojo, linea”) y un
uso atributivo del verbo ir (“fui muy mal con mi madre”):

I: degrees, si, notas, pues estaba un poco dificil, porque tenia... mentalidad muy muy diferente,
eh... pero no he hecho muchas cosas, estaba trabajando como jefe de periodismo dos afios,

E: jestuviste trabajando alli en Aman?

I: si, si jefe de cultura, tenemos un periodismo

E: jen dénde era?

I: en la Universidad, tenemos...

E; en la Universidad

I: sf ah, para dos afios, he hecho... mi proyecto sobre Nawa al Sadawi, tenia muchos problemas
también

E: por hacerlo sobre esta mujer

I: si, porque alli la gente... ser mujer es..., un rojo, linea, no, nadie puede hablar con ella, hablar
sobre ellay...

E: no esta bien visto

I: no, fui muy mal con mi madre, con mi familia alli, y yo fui... llegué a... Vigo [22].
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Incluso en el caso de las mujeres latinoamericanas afincadas en Galicia, de procedencia muy varia-
da (Argentina, Colombia, Cuba, Peru, Republica Dominicana y Venezuela), existe una cierta (auto)
consciencia de conservar actos de habla convencionales propios de su cultura, enunciandolos con sus
propias marcas entonativas o suprasegmentales:

E: (Qué te parece el hecho de que algliin compatriota pues, al llegar aqui, deje su acento, deje su...?
T: ah, no, no me molesta

E: no te molesta

T: yo creo que lo mio, por el tema familiar, o sea por mis hermanos,

E: que es un poco lo que te vincula también, ;no?

T: si, por eso, yo creo que es eso, mas que nada

E: no es tanto por un tema con Argentina, mas por un tema...

T: si, si,

E: familiar

T: si, eh..., llevaba mucho familia, familia, familia, entonces

E: muy italiano, /no? (risas) lo siento por el estereotipo, es un estereotipo, jeh?

T: si, pero primero la familia, después la familia y siempre la familia (risas)

E: es como muy...

T: si, si, si,

E: eh... /crees que el hecho de mantener tus giros lingiiisticos, tu acento, te ayuda de alguna
manera a integrarte aqui o no tiene ninguna relacion?

T: no, yo creo que no, no, por lo menos no lo... noté [23].

A veces, la identidad cultural en forma de una posicién discursiva dominante se extiende al mante-
nimiento de actos de habla propios de su habitat discursivo. La retencién de estos actos de habla (por
ejemplo, los indicadores de ‘carifio’ como hola, buenos dias, oye, amor, por favor), divergentes a las de las
comunidades de origen, puedan provocar malentendidos desagradables, puesto que el vocativo amor de
la comunidad de origen no cuenta con el mismo valor de accion que el vocativo carifio o cari de la co-
munidad de recepcidon. En general, en ciertos colectivos de mujeres inmigrantes, como el colombiano,
pero también en otros, hemos notado procesos de sustitucién de sus actos de habla convencionales ori-
ginarios como un proceso de reemplazo consciente para asumir rutinas de accion discursiva que per-
mitan una facil acomodacioén a los diferentes contextos comunicativos. Este hecho, la deliberada pérdi-
da o sustitucion de actos de habla relacionados con convenciones discursivas propias de su comunidad
de origen, es un indicador de la asuncion de modalidades de integracion sociolingiiistica relativamente
relevante. Véase esta mujer inmigrante dominicana con trece afios de permanencia en Galicia, como
introduce en su idiolecto dominicano marcas propias del registro coloquial de su entorno propio de la
comunidad de recepcion (el verbo flipar en varias derivaciones, entre ellos la del participio deadjetival
con elision de la —d— intervocalica y la amalgama vocalica en flipd; o la marca interjectiva propia del
espafiol de Galicia jay, mi madrina!l):

I: pero a mi no dise “no:! Tt viniste aqui:” “no no no a ti te gusta eso pero a mi no me gusta que
me estén tocando gente que no conozco no me gusta y si lo hago sabes por qué yo lo hago” le
desia yo a ella “ah vale vale pues vamo a hacer una cosa” desia ella “yo tengo un nifio me cuidas
el nifo te pago cuatrosientos euros” yo “vale” yo encantada y a eso nifio no le faltaba de nada
yo madrugaba lo bafiaba le daba su comida lo llevaba al colegio lo buscaba al colegio vamos yo
era practicamente la madre porque ella no le dedicaba tiempo al nifio / no le dedicaba tiempo
y cuando estaba con él ya le regafiaba le pegaba “no no eso no es asf lo atiendo yo dame el nifio
a mi que lo atiendo yo vete ti por ahi dame el nino aqui tranquilo” mayormente yo lo atendia
siempre era todo para él todo todo

E: y sigues teniendo contacto con ellos?

I: no: ella se fue para: Alemania hiso su vida no sé si sigue estando sola e: el nifio: / le sali6 gay
E: [risa]

I: se casé tampoco no sabia nada ese nifio no tenia pinta nada deso y cuando me enteré yo me que-
dé flipa yo “ay mi madrifia! Pero ven aca:!” Y yo lo veia lo vi en el McDonald una vez y yo flipando
“no puede ser é1” con pendiente un nifio que era sabes? Estudio estudio estudio poque era eso man-
darlo estudiar tenia esa estabilidad abierto con él hablarle conversar con él “qué te paso en el cole-

gio? Como lo pasaste?” las tareas esto vamos ese nifio no tenia vida me dediqué a tenerlo yo [24].



108 HBEPOAMEPHRAHCKHE TETPALIU BbINYCK 2 (12) 2016

En contextos en que las expresiones de “gratitud” son actos de habla centrales, existe una diver-
sidad de empleos y posiciones discursivas asociadas. Las mujeres inmigrantes con pocos conoci-
mientos del espanol tienden a reducir los actos de habla, a hacerlos poco especificos (denotando una
posicion discursiva débil). En cualquier caso, a veces se percibe un uso de actos de habla “extensos’
para dar muestras de agradecimiento, cuando se ven envueltas en situaciones conflictivas o cuando
tienen una gran necesidad de presentar una posicion discursiva relevante o marcada. En otros casos,
por razones culturales o lingiiisticas, los actos de habla producen un contexto general de “distancia”
social entre la interlocutora inmigrante y la nativa (la interrelacion de posiciones discursivas mar-
cadas con ‘distancia’ son muy significativas en el &mbito de la ‘lingiiistica de la migracién’). A veces,
las inmigrantes, incluso con conocimientos avanzados de espafiol, reducen los actos de habla de
‘gratitud’, sobre todo por razones pragmalingliisticas, bien porque la situacion asi lo ha requerido,
bien porque el intercambio comunicativo finaliza con férmulas rituales de agradecimiento que no
permiten la inclusién de actos de habla més extensos, aunque si de marcas paralingiiisticas como
las risas:

F: Melilla y Ceuta tienen la misma la misma cultura drabe y Andalusia también hay cosas ese
problema cuando buscas en internet siempre te salen algunas cosas negativas aunque hay cosas
bonitas sabes?

E: ya eso no sale

F: si por ejemplo la ultima noticia en Italia un marroqui no tiene permiso [Malak nos distrae]
vale e: estuve diciendo que no tiene permiso de residencia hay un como se llama? Tunel si

E: tinel

F: tunel si un turisto empieza a nadar pero no sabe él: aunque no tiene su permiso de residencia
intenta de salvarlo e para agradecerlo el gobierno italiano le da el permiso de:

E: si?

F: si como exemplo de: darle las gracias sabes? hay cosas sabes? es muy simple exemplo ejemplo
sabes?

E:yaya

F: pero no sé! hay cosas que hay marroquis que estan trabajando en los bancos en Madrid
y Bilbao que: estan también e: tienen muy buenas posiciones en: sociedad no? No solo ne-
gativas

E: ya bueno pues yo acabé

F: ya esta?

E: si

F: gracias!

E: gracias a ti

F: grasias [risa] [25].

9

Como han revelado otros estudios [26], en relacion a las diferencias culturales relativas al acto de
saludar, las mujeres inmigrantes pueden llegar a manifestar cierta desazén con los rutinarios actos de
habla propios de ese contexto. Saludos como ;qué tal? o ;como estds?, en contextos laborales o socia-
les, quedan sin la esperable respuesta tan habitual en sus comunidades de origen, o, en muchos otros
casos, sirven mas que como una forma interrogativa de saludo como el inicio de una conversacion
personal. En realidad, expresiones como ;qué tal? quedan reducidas a simples férmulas de saludo va-
cias de contenido semdntico a las que se suele contestar bien ;y tii?, independientemente del estado de
animo. Incluso hay contextos en los que otro jqué tal? como contestacion a esta pregunta sin comenzar
ninguna seria un saludo usual. No es facil para las mujeres inmigrantes procedentes de otras culturas
comprender la mecénica rutinaria, en muchos casos aleatoria, de este par de acto de habla. A la férmula
ritualizada ;qué tal?se le asocia una respuesta genérica con un comodin del estilo de hueno y un reajuste
del proceso interactivo en forma de imprecisiones o recolocaciones discursivas:

E: (qué tal?

N: bueno

E: tengo aqui arrugas (risas)

N: poco

E: poco... bueno, ;/de donde eres? De Marruecos
N: de Marruecos [27].
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Ciertas comunidades de mujeres inmigrantes priorizan las preguntas indirectas para la realizacion
de peticiones. En cambio, otras comunidades, especialmente las latinoamericanas, prefieren el uso de
imperativos para esos actos de habla. Las peticiones con interrogaciones indirectas o con imperativos
tienen influencia en las relaciones sociales. Tienden a crear estereotipos, reducidos a veces a valora-
ciones del estilo “las mujeres...son poco amables”. Las perifrasis de obligaciéon del estilo “tienes que
dejarme...” generan no solo malentendidos o impresiones negativas, sino que tienden a favorecer una
construccion deformada de la identidad de las mujeres inmigrantes de una comunidad determinada.
Lo que vendria a ser inicialmente una peticion relativamente formal se convierte en una orden, impo-
niendo una interpretacién adulterada de una acciéon comunicativa cotidiana. Asi mismo, estas mujeres
inmigrantes construyen sus propios estereotipos sobre las comunidades de recepcidn. Secuencias como
pdsame la sal o cierra la puerta pueden incorporar matices de descortesia que no resultan comunes
en otras culturas. En el caso de ciertas culturas europeas, las mujeres pueden provocar una posicion
discursiva de distancia con la utilizacién de actos de habla sofisticados para situaciones comunicativas
relativamente sencillas. A las mujeres espafiolas les resulta alambicado emplear formulas tan ritualiza-
das como podrias por favor...? para realizar peticiones por cosas absolutamente nimias, actos de habla
habituales en mujeres inmigrantes de comunidades europeas:

E: acarinada / tiene sentido, bueno y qué crees que te diferencia a ti de los gallegos?
P: /la primero la lengua algunos costumbres costumbres por ejemplo / y por ejemplo una per-
sona a ti te hablaba contigo de la formalidad y eu e en mi trabajo me acuerdo que al principio
pasé muy mal eh porque la gente “dame isto, dame aquello” nin grasias nin por favor: noso-
tros no somos assim sabes? “mira te importaria? Grasias eh, me haces el favor de” sabes? Y al
principio pasaba fatal eh llegaba a casa decia “ah mira que los gallegos son tan maleducados
tan maleducados” / y de hecho hoy en dia porque ali donde trabajo también tenemos nifias
alumnas!
E: [asiente]
P: y yo soy muito asi eh porque también hay que educar a la gente la gente no se educa eh /
y cuando piden algo “ah! eh” “la palabra magica?” algunas ya saben o qué ¢ “si haces el favor”
“ah asi me gusta tal” “ah grasias” porque também eduqué a mis hijos asi eh
E: ya:
P: sabes? O sea ha cosas que son basicas eh! y quedan bien a que si?
————— mas adelante----
: pesada! Como dicen los espafioles
[risa]
[risa]
eso no lo decis?
no / somos mas educados
[risa]
: no los portugueses lo que tenemos es que somos mas formales que vosotros eh
si?
. si si sabes por qué?
: nosotros tenemos mucha: influencia de la cultura inglesa / entonces de hecho cuando vim
paqui pa Espafia de unas cosas que me encanté fue que la gente no era tan formal entendes? A la
hora de ir al banco de ir al médico sabes? Incluso con las clientas el trato con la la las clientas no
habia aquela formalidad como hay en Portugal esa es una cosa que me encanta aqui [28].

mymImymImY

Como conclusidn, convendria sefialar que nos interesa, dentro del proyecto MILES, la transferencia
de actos de habla de una cultura lingiiistica a otra. Los “mundos comunicativos individuales” varfan si
se analizan a nivel micro de actos de habla. Ruiz de Zarobe [29] lo ha estudiado al comparar los actos
de habla de invitacion en espafiol y francés en contextos familiares, haciendo expresa referencia a la
opcion por diferentes modalidades declarativas, imperativas o interrogativas para realizar invitaciones.
Frente a lo habitual de la cultura espafiola, propensa a la forma directa o a enfatizar la proximidad entre
las interlocutoras, muchas mujeres inmigrantes tienden a emplear mecanismos mitigadores para suavi-
zar la invasion del territorio ajeno de su interlocutor/a. De hecho, para muchas de ellas lo principal es
mitigar esa invasion. Ello explica que sea interesante el analisis de los actos de habla directores o prin-
cipales para examinar diferentes formas sintdcticas, linglifsticas y expresivas, pero también sociales,
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cinésicas, proxémicas y paralingiiisticas. A esto solo se llega a través de textos documentales obtenidos

por grabacién de la conducta verbal de las mujeres en forma de corpus audiovisual. Dentro del proyecto

MILES estamos trabajando un sistema de categorias y de cédigos que ponga en relacién actos de habla

e identidad de la mujer inmigrante. Nos interesa conocer la realizacion directa, indirecta o camuflada

de una orden/invitacion, por poner algtin tipo de acto de habla estandar, y los tipos de oraciones em-
pleados para ello. Esas realizaciones se pueden distribuir y analizar de acuerdo con la forma sintactica

de la expresion de la orden. Ademas, es posible introducir otros ftems como aspectos relacionados con

la cortesia (imagen afectada y estrategias mitigadoras de amenaza), variacion sociolingiiistica (sexo,
ubicacion geogréfica, nivel sociocultural y edad) y claves de contextualizacion (fonoldgicas y paralin-
glisticas, eleccion Iéxica, cinésica y proxémica).
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LAS BATALLAS LINGUISTICAS DE ARAN
EN EL CONTEXTO DE LA CRISIS DE MULTICULTURALISMO

El articulo anotado se dedica a las batallas que llevan las lenguas minoritarias, en particular, el aranés,
por el reconocimiento oficial. Esta lucha se estd desarrollando en el contexto de la politica de multicultura-
lismo aplicada por la Union Europea, la politica que actualmente estd experimentando una profunda crisis.

Palabras clave: Aranés, occitano, Valle de Ardn, estatuto especial, multiculturalismo, plurilingiiismo, in-
tercomprension.

Actualmente se habla mucho de la crisis de multiculturalismo que ha sido la base ideoldgica de la
politica cultural que viene aplicando la Unién Europea a lo largo de los tltimos tres decenios. Cuando
numerosos grupos de extranjeros, portando diversas culturas y maneras de ver el mundo poco compa-
tibles o a veces opuestas a las tradiciones existentes en los paises receptores, comenzaron a llamar a las
puertas de la Union Europea, resultd que ésta no estaba dispuesta a aceptar esta integracién olvidando-
se de los valores democraticos europeos, tales como igualdad de derechos, libre circulacion, fronteras
abiertas, etc. El modo de integracién y las posibilidades de coexistencia mutua se ha convertido en uno
de los retos mas trancendentales que se enfrentan hoy los paises europeos.

Existen dos maneras de comprender el multiculturalismo, lo que permite hablar, segin Joaquin
Abellan, de dos formas bdsicas [1, p. 18]. En el contexto mds amplio y generalizado, el muticulturalismo
exige la eliminacion de la discriminacidn social y politica de grupos étnicos que se difieren en la len-
gua, la cultura o la religion con tradiciones de la cultura dominante. Es lo que ha resultado muy dificil
a superar. En el sentido mas estrecho y concretizado, el multiculturalismo, por el contrario, exige no
solo que se garantice la supervivencia de las distintas culturas presentes en la sociedad concreta, sino
que se reconozcan en la esfera publica los derechos colectivos de distintos grupos y hasta una amplia
capacidad de autodeterminacién dentro de esta sociedad. Al respecto, no deja lugar a dudas que el caso
de Aran es todo un éxito.

Como es bien conocido, no todas las lenguas gozan de la suerte idéntica, siendo unas mas habladas
como, por ejemplo inglés, espafiol, francés y otras menos o en el ambito muy reducido, por ejemplo,
catalan, gallego, vasco, aranés, entre otras. El brillante andlisis del destino histérico que han corrido
las lenguas de Espafa lo hace Rafael del Moral, un gran erudita y fildlogo espanol de buen olfato, en
su libro “Las batallas de la efie” recien publicado que se lee con deleite. Segun el autor, “todos los ha-
blantes tienen derecho a elegir, deciamos, a hacerse con las lenguas por las que se sienten interesados”.
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[2, p. 26]. Debido a la globalizacion el inglés se ha convertido en instrumento de comunicacion a nivel
internacional. Nadie lo niega. El espanol también goza de la dimension internacional. No cabe duda
de que es el motivo de orgullo para todos los hispanohablantes. Estas lenguas son “capaces de satisfacer
cualquier necesidad en toda situacion y circunstancia” [2, p. 27] y hasta que desempefien esta funcion
tendran su porvenir asegurado.

Al mismo tiempo en nuestro mundo globalizado sigue creciendo el interés por aprender no solo
lenguas extranjeras mayoritarias o las mds habladas, sino también las minoritarias, entre las cuales
se figuran muchas lenguas romdanicas. Nuevas tecnologias, sobre todo la Internet, da una posibilidad
brillante de aproximarse a otras lenguas y culturas sin salir de casa. El dominio de una lengua extran-
jera, sobre todo en la esfera profesional, se hace imprescindible en el contexto de la comunicacién
intercultural muy activa. Una serie de estrategias y destrezas ya elaboradas hacen mas facil aprender
una nueva lengua. Por otra parte se propaga activamente la idea de intercomprension entre las lenguas
europeas en general y romances en concreto, cuando cada uno habla su lengua materna, entendiendo
lo que dice su interlocutor. Esta idea, encaminada a eliminar barreras lingiiisticas, se realiza a través de
varios programas, tales como Eurocomrom, Eurom4, Galatea, Galanet, Ariadna, Minerva, etc. Siem-
pre y cuando se consiga llevar a cabo estos proyectos, la fragmentacion lingiiistica europea se reducira
considerablemente, porque eso contribuiria a preservar la pluralidad linglifstica que supone una de las
grandes ventajas de la intercomprension.

Las posturas de lingtiistas europeos al respecto se distinguen mucho. Por ejemplo, Franz-Joseph
Meissner, lingtiista aleman, uno de los principales responsables de las bases didacticas del programa
EuroCom, por ser optimista, cree en el éxito de la intercomprensién, afirmando que “en los dltimos
afios, una metodologia basada en intercomprension ha hecho grandes progresos” [3, p. 67]. Rafael del
Moral, por ser pragmatico, trata de probar que todos estos esfuerzos son inttiles porque los jévenes “no
sienten la necesidad de transmitir la lengua de sus antepasados” [2, p. 22]. El intento de reconciliar
estas dos opiniones opuestas hace David Crystal, lingiiista inglés académico que quiere ser realista. La
idea principal de su monografia “La muerte de las lenguas” consiste en que muchas veces los factores
que estan reduciendo las lenguas en el mundo, son paraddjicamente los mismos que impulsan y poten-
cian el plurilingtiismo [4].

La Union Europea, siendo una organizacion plurilinglie, ya ha eliminado las fronteras dentro del
territorio europeo y sigue buscando una mayor cohesion por medio de superar la fragmentacién lin-
glifstica. Uno de sus instrumentos para aplicar la politica de multiculturalismo es la Carta Europea de
las Lenguas Minoritarias o Regionales, firmada en 1992 en Estrasburgo, sin que la haya ratificado hasta
ahora todos los paises europeos, Francia entre ellos. En los paises que la han ratificado, por ejemplo,
en Espana la proteccion de las lenguas regionales histéricas se ha hecho mas patente y se ha dado un
impulso importante a la regionalizacién como alternativa de la globalizacion. Los ultimos sucesos
tragicos europeos provocados por la invasién musulmana no han tardado en acordarse de la seguridad
de sus propias fronteras y de la proteccién de sus propios intereses nacionales, incluidos los idiomas.

Las lenguas regionales de Espana si que obtuvieron el reconocimento juridico y social y los gobiernos
de las comunidades autonomas respectivas ponen mas o menos esfuerzos para llevar a cabo el proceso de
la normalizacion lingiiistica. Sin embargo, alguna parte de la sociedad espafiola duda que estas lenguas
minoritarias sean capaces de sobrevivir en condiciones del mundo globalizado. Este escepticismo lo
comparte Rafael del Moral: “Para la promocion y difusion autonémica se alza un departamento o ins-
titucién o concejalia. Creada la dependencia, unos promulgan leyes, otros desarrollan normas y todos
corren en busca de proteccidén o desproteccion de la lengua como si se tratara en si de un ser, olvidados
de los verdaderos seres, los hablantes, pues los derechos son para las personas y no para las cosas, es decir,
las lenguas. Y olvidan que los hablantes tienen, como lengua principal, al espafnol” [2, p. 22].

Si, todos los ciudadanos de Espana, no importa que sean: catalanes, gallegos o vascos, hablan espa-
fiol que cubre perfectamente todas sus necesidades. No obstante, queda sorprendente el hecho de que
las lenguas regionales también estén experimentando paralelamente una gran difusion a lo largo de los
ultimos treinta afios. Se expanden, en primer lugar, debido a la voluntad politica, es decir, al apoyo de
sus gobiernos. Entre otros factores que incentivaron a que este proceso sea exitoso cabe mencionar el
pragmatismo econdmico, las practicas sociales, la influencia politica y la tradicion historica [5, p. 223].
(A qué se debe este fendmeno? Es que este proceso tiene una simple explicacion: la lengua minoritaria
es la inica manera de configurar la identidad y manifestar la conciencia lingiiistica de sus hablantes.
Uno de los ejemplos mads vivos es el caso del aranés.
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El aranés es una variedad lingiiistica que se habla tradicionalmente en el Valle de Aran. Pierre Bec,
un conocido fildlogo francés, lo define como subdialecto del gascén pirenaico oriental [6, p. 65] que
a su vez es uno de los dialectos del occitano. A causa del relieve montafioso el Valle de Aran se hallaba
aislado del resto de Espana hasta que construyeron un tunel en el afio 1948, lo que permitié conservar
intactas sus tradiciones y su lengua. El aranés llegd a ser una de las joyas mas preciadas del patrimonio
cultural, partiendo de que Ardn es una realidad nacional occitana, dotada de identidad cultural, histé-
rica, geografica y lingiiistica.

Desde los tiempos remotos este territorio gozaba del privilegio conocido como Era Querimonia que
era la base de su libertad y autonomia y garantizaba el respeto de sus fueros y sus costumbres. Estos
derechos historicos fueron concedidos al Valle de Aran por el rey Jaume Il en 1313 [7, c. 77]. Se abolie-
ron en 1834 y se restablecieron en 1979 cuando las reivindicaciones de los derechos historicos volvieron
a sonar después del retorno de la democracia a Espana.

La lucha por el reconocimiento del hecho deferencial aranés resulté dura y lenta. Lo evidencia una
larga lista de leyes y decretos promulgados que paso a paso recuperaban las instituciones politicas y ad-
ministrativas tradicionales del Valle de Aran:

1979 — Estatuto de autonomia de Catalufia / Estatut d’Autonomia de Catalunya;

1983 — La Ley de normalizacién lingiiistica de Catalufia, 7/1983 de 18 de abril;

1990 — La Ley sobre régimen especial del Valle de Ardn, 16/1990 de 13 de julio, (Estatut Espe-
ciau d’Aran);

1998 — La ley de politica lingtiistica, 1/1998 de 7 de enero;

2006 — Estatuto de autonomia de Cataluna;

2010 — La Ley del occitano, aranés en Aran, 35/2010 de 1 de octubre;

2015 — La Ley del régimen especial de Aran, 1/2015 de 5 de febrero.

En el Estatuto de autonomia de Catalufa de 1979 fueron reconocidos los derechos historicos: “en el
marco de la Constitucion y del presente Estatuto seran reconocidas y actualizadas las peculiaridades
histoéricas de la organizacién administrativa interna del valle de Ardn” (la disposicion adicional prime-
ra) y los derechos lingiiisticos de Aran: “el habla aranesa sera objeto de ensefianza y de especial respeto
y proteccién” (art. 3.4), pero la lengua aranesa no obtiene reconocimiento oficial en el territorio de
Cataluna todavia [8].

Laley de normalizacion lingiiistica en Catalufia de 1983 se referia al catalan pero reconocia el aranés
como la lengua propia del Valle de Aran [9].

La Ley 16/1990, de 13 de julio, sobre régimen especial del Valle de Ardn, recupero el sistema insti-
tucional tradicional aranés que comprendia la divisidén en 6 circunscripciones electorales (tercons) y la
eleccidn de 13 consejales encabezados por el Sindic, al Conselh Generau d’Aran [10]. No obstante, el
aranés sigue sin ser lengua oficial, pero ya se hace la lengua vehicular en todos los centros de educacion
infantil y primaria.

La posterior ley de politica lingliistica (Ley 1/1998 de 7 de enero) equipar6 el aranés con el cata-
lan: “El aranés, variedad de la lengua occitana propia del Valle de Aran, se rige por lo que a su uso se
refiere, por la Ley 16/1990, de 13 de julio, sobre el régimen especial del Valle de Ardn, y supletoria-
mente, per los preceptos de esta Ley, que nunca se podran interpretar en perjuicio del uso del aranés”
(art. 7) [11].

La realidad nacional occitana de Aran la reconoce el Estatuto de autonomia de Catalufia de 2006:

“Los ciudadanos de Catalufia y sus instituciones politicas reconocen a Aran como una realidad occi-
tana dotada de identidad cultural, histérica, geogréfica y lingiiistica, defendida por los araneses a lo
largo de los siglos. El presente Estatuto reconoce, ampara y respeta esta singularidad y reconoce Ardn
como entidad territorial singular dentro de Catalufa, la cual es objeto de una particular proteccion por
medio de un régimen juridico especial” (art. 11). Ademas, el Estatuto declara la oficialidad de la lengua
occitana, denominada aranés en Aran, en Catalufia (art. 6.5) [12].

La Ley del occitano, aranés en Ardn, 35/2010 de 1 de octubre protege el aranés como signo de
identidad, el occitano se convierte en lengua oficial en toda Cataluna [13]. El proyecto de esta Ley
fue tramitado a la Generalitat de Catalufia por un grupo de los ciudadanos de Aran, formado por
representantes de principales partidos politicos locales que estaban alarmados por la posible desapa-
ricion del aranés.

La nueva Ley del régimen especial de Aran, 1/2015 de 5 de febrero, aspira a alcanzar un mayor nivel
de autogobierno y lo consigue, pues contiene el articulo que supone que se ha dado el paso mas revo-
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lucionario de todos los anteriores: “El Parlamento de Catalufia reconoce el derecho del pueblo aranés
a decidir su futuro” (primera disposicién adicional) [14].

Este analisis superficial de las leyes promulgadas deja ver que el Valle de Ardn ha logrado ganar todas
las batallas lingiiisticas y ha obtenido resultados bastante positivos en practica, al recuperar sus dere-
chos histéricos basados en autogobierno. No se ha hecho posible debido a la politica de multiculturalis-
mo aplicado por la Unién Europea, sino gracias al apoyo prestado por la Generalitat de Cataluna que
viene aspirando a crear las condiciones mads favorables para el proceso de normalizacion de la lengua
occitana en su territorio. De este modo Catalufia demuestra la actitud que desea que la elija Espana
ante esta comunidad autonéma. A lo mejor, si ya lo hubiera hecho, ya se habrian acabado todas las
discusiones sobre la separacion posible.

Para concluir, es cosa de poner énfasis en que el caso de Aran es un ejemplo de la politica lingiiistica
razonable que permite evitar tensiones sociales y cualesquiera disgustos provocados por la falta de res-
peto a la lengua minoritaria.
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MEXICO EN LAS MEMORIAS DE LOS POETAS RUSOS
DE LA EDAD DE PLATA

El articulo a base de la investigacion de las tradiciones ancestrales de contactos e intercambio cultural
e intelectual entre los pueblos ruso y mexicano trata del didlogo entre las culturas, de las posibilidades de
compartir el enorme tesoro espiritual acumulado por los pueblos durante siglos y del reflejo de estos fenome-
nos en la lengua.

Palabras clave: valores culturales, contenido cultural, poetas de la Edad de Plata, espiritu nacional del
pueblo, didlogo intercultural.

Nos ha tocado vivir una época de grandes conmociones politicas, de conflictos y guerras, de actitu-
des de recelo, de sospecha, de desconfianza e incluso de rechazo que enfrentan las relaciones entre los
paises. Sin embargo, el dramatismo del momento no afecta, ni ha afectado durante mas de un siglo, la
gran unidad moral e intelectual, ni tampoco el afecto, entre el pueblo mexicano y el ruso.

En ciertos momentos de Ia historia nuestros dos pueblos gozaron de cercania geografica. Me refiero
a la antigua fortaleza rusa Fort Ross fundada en 1812 en Alta California para ampliar las posibilidades
de abastecimiento de trigo y centeno para el ex territorio ruso de Alaska. Aquella poblacién, un peque-
fio grupito de rusos, poco mas de veinte, la fundo cerca de las fronteras actuales de México. Eran ma-
rineros, agricultores y cazadores que establecieron contactos comerciales con los colonos mexicanos.

Las circunstancias creadas en el camino del desarrollo historico y la complicada constelacion de
intereses politicos y econémicos hicieron que nuestros pueblos se alejaran en el sentido geografico,
pero solo geografico, porque las similitudes entre rusos y mexicanos, se notan en muchos aspectos de
la actividad y esferas esenciales de la vida humana.

En el dominio de la topografia podemos mencionar un sinfin de topénimos compartidos por los
sistemas mexicano y ruso. Mas de cien calles [1] de México llevan los mismos nombres que aparecen
en los mapasy planos de la Rusia actual, son los nombres de montafias de Rusia: Monte Cducaso y Los
Urales; de los recursos hidricos, es decir, rios, lagos y mares: calles Mar Negro, Mar Baltico, Lago
Léadoga, Rio Neva, Rio Volga, Rio Amur en México D. E., calle Mar Caspio, calle Rio Lena en Tijua-
na, calle Mar Aral en Monterrey, y, ademas, las de muchas ciudades de las cuales aduciremos solo un
ejemplo: dos calles de Moscu, una en Tijuana, Baja California y la otra en Cancun.

El breve analisis lingtiistico de la toponimia mexicana nos descubre un enorme contenido cultural.
Como homenaje a la infinidad de nombres gloriosos de toda una galeria musical de compositores rusos,
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se encuentran en los planos de las ciudades mexicanas las calles Musorgsky y Tchaikovsky en Tulancin-
go, Estado de Hidalgo; como sefial de respeto y en reconocimiento de su significativo aporte al enorme
caudal literario mundial, estdn la calle Le6n Tolstoy y El Jardin Pushkin.

Sin embargo, hay muchos apellidos que, aunque no tienen ningin reflejo formal en los planos de las
ciudades mexicanas, para nosotros, los rusos, estdn estrechamente relacionados con este maravilloso
pais latinoamericano. Me refiero a las figuras prominentes de la enorme pléyade de escritores y poetas
rusos que ya llegaron a formar parte de la literatura cldsica de Rusia y que en ciertos momentos de su
vida visitaron México, cuyo encanto les fascind y les inspird a dejar grabadas en papel las imagenes de
su paisaje, su historia y su gente a través de la poesia, narraciones y memorias.

Konstantin Dmitrievich Balmont, un poeta simbolista y ensayista ruso de la época de la Edad Pla-
teada de la poesia rusa, llegd a México a principios del siglo veinte y dedic6 a este pais varias obras
literarias, por ejemplo “El cuento de hadas” (“®DeitHas ckaska”) de 1905, “El maleficio, manual de
conjuros y magia negra” (“3nbie yapbl. Knura 3akiaaTtuii”) de 1906, “Los pdjaros en el aire” (“Iltuibt
B Bo3nyxe”) de 1908, etc.

Leyendo las memorias, los ensayos y las poesias de Balmont una inmediatamente se da cuenta
de que las palabras mas frecuentes en las descripciones de este pais son: belleza, encanto, fantasia,
enigma, magia y otras de semejante significado. Balmont escribe que la historia de México le parece
un cuento dramatico y doloroso, pero al mismo tiempo, tinico, espectacular, lleno de un colorido
muy especial. Confiesa que incluso le costé trabajo creer en la verosimilitud de algunos hechos his-
toricos de la época de la conquista. Tanto le impresiond que anuncié haber descubierto la féormula
del derrotero historico en aquellas tierras [2, c. 158]. Segun él, era el efecto de la incidencia de la
personalidad de un espafol voluntarioso y dominante, una mujer débil y fuerte al mismo tiempo y el
espiritu firme y la mente abierta de los pueblos indigenas. En aquel momento concibi6 el proyecto
de dedicar varios ensayos y poemas a México no solo para ayudar a sus compatriotas a descubrir lo
mexicano, sino para probar que los humanos en todo el planeta compartimos muchas virtudes que
deberian servirnos mejor para que nos entendamos y evitemos controversias violentas. Mas tarde el
poeta realizé este plan. En sus memorias, trazando paralelos entre los mexicanos y los rusos, destacé
el espiritu muy especial de nuestros pueblos, la cordialidad y empatia en el trato, la creatividad de su
lengua y la espontaneidad e ingenio en el habla.

Como un verdadero simbolista el poeta busca alegorias, asociaciones, matices. Entre todos los co-
lores que abundan en los paisajes, hogares y el vestuario de los mexicanos, Balmont destaca el rojo
como predominante para poder reflejar en su poesia tanto lo real del entorno como lo espiritual. En su
articulo redactado para el cuarto nimero de la revista “Arte” en 1905 el poeta llama a México “el pais
de flores rojas” asociandolo con los enormes campos de amapolas.

Para un ruso el rojo evoca belleza, porque ese era el significado primitivo de la palabra en las lenguas
eslavas. Por otra parte, mencionando tan reiteradamente el rojo, el autor matiza de una manera oculta
sus descripciones y nos hace sentir la energia, alegria, accién, impulso. En una de las cartas a su espo-
sa el poeta escribe: “El 3 de marzo, México. Todavia no estoy en condiciones de contartelo todo. Me
siento incapacitado para digerir esta avalancha de impresiones nuevas. Mi mente habla contigo, pero al
ponerme a escribir me siento tan raro como si estuviera escribiéndote sentado en la butaca de un teatro.
Apenas llegué a Veracruz, tuve la sensacion de protagonizar un cuento de hadas. Mientras iba entre
palmeras por las calles soleadas en busca de un restaurante para desayunar, delante de mi paseaba una
bandada de buitres como si fueran mascotas dispuestas a comer de mi palma <...> La ciudad sigue casi
igual que la vio Cortés. Conserva las huellas que son recuerdo de una larga historia: las caras y el ves-
tuario extraordinarios, las chisteras parecidas a las de un astrélogo medieval, los charros que recorren
la ciudad a caballo, los viejecitos morenos dignos de los pinceles de Goya, el sol ardiente, las miradas
igual de ardientes de la gente pura que se rie de esta vida que no deja de sorprenderle. Su mirada parece
acariciarte e embriagarte con la energia solar acumulada en las pupilas de varias generaciones de sus
antepasados. Su mirada conserva el destello de los festejos que honraban a los dioses, que siguen des-
pertando recuerdos y admiraciéon. Este mundo no deja de sorprender al mexicano moderno que percibe
la vida como un suefio, él vive este suefio que lo engafia. En la entonacion de su habla se nota ternura.
Esta gente resulta demasiado vulnerable por ser demasiado sutil” [3, c. 161].

El simbolismo del rojo es muy amplio, quizas por eso tenga interpretaciones opuestas: de hermo-
sura, calor humano, vitalidad y hasta crueldad, violencia y destruccién. Esta densidad, complejidad
y naturaleza contradictoria de la imagen de México el poeta la transmite no solo a través del signi-
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ficado de palabras sino, practicamente, a nivel sensorial. El escribe: “Es un pais de las flores rojas,
que florecen en los corazones embriagados por el Sol y enamorados de la Luna y de Venus, lucero
de la tarde, lucero del alba. Es un pais de flores multicolores y de pajaros de plumaje brillante: verde,
azul radiante, ademas de todos los matices de los colores de piedras preciosas. Es un pais de escenas
sangrientas y de la devocion angelical, de leyendas que parecen realidad y de la realidad inverosimil,
de pintorescas ideogramas y de templos piramidales, de actitudes lentas en palabras, pero rapidas
y violentas en obras. Es un pais de eterna Primavera acompafiada del infinito Otofio donde las mon-
tafias son como titanes pasmados que protagonizaron un cuento fantdstico y ahora siguen inmoviles
y tristes” [3, c. 159].

Es sorprendente el impetu de los poetas rusos de la Edad Plateada de profundizar en el cono-
cimiento de otras culturas y pueblos, su afin de llevar a los rincones mds lejanos su propia poesia
y de traducir a su lengua materna lo mejor que ha creado la poesia mundial para ilustrar a su propio
pueblo, darle la posibilidad de gozar de lo mas hermoso creado en el mundo. La clave para descu-
brir otras culturas y conocer a fondo a los pueblos creadores de este patrimonio tan valioso son los
idiomas. Era légico que a los poetas de la época de los principios del siglo XX les atrajera el francés
que se consideraba la “lengua de la cultura” en aquellos tiempos, pero Balmont entendia méas de
quince lenguas, él tradujo al ruso poesia francesa, italiana, alemana, inglesa y muchas otras lenguas
con el objetivo de divulgar y hacer saber entre pueblos que la cultura es universal y iinica para toda
la humanidad y no se divide en paises, ni tiene fronteras, es un tesoro que hay que compartir y es un
espacio que nos puede unir a todos porque su valor es eterno y estd muy por encima de conflictos
y controversias.

En fin, lo que nos une es mucho. Las distancias geograficas en el mundo de la sofisticacion tecnolo-
gica ya no son obstaculo para conocernos mejor y fortalecer la amistad. Gracias a las posibilidades del
acercamiento y al contacto continuo entre nuestros pueblos ahora sabemos mucho mas de los mexica-
nos, prescindiendo de los estereotipos que, pese a su gran popularidad actual, simplifican las imagenes
y contenidos y no dejan formar nuestro propio criterio.

Otro gran poeta ruso, Vladimir Mayakovsky, nos revela su vision de las similitudes entre nuestros
pueblos afirmando que las particularidades del cardcter mexicano y ruso tienen mucho en comuin. En
los afios veinte del siglo pasado Mayakovsky paso tres semanas en México viajando de Veracruz a la
capital para desplazarse después a los Estados Unidos y escribié en su ensayo “Mi descubrimiento de
América” que le habia costado trabajo abandonar México y que lo hizo con desgana. El habia quedado
maravillado por la afabilidad, la cortesia y la hospitalidad de los mexicanos.

Le impacté descubrir en el habla cotidiana de cualquier mexicano, sin distincién de la edad ni del
estrato social a que pertenecia, las locuciones que muy expresamente, pero sin falsedad servil, mani-
festaban la absoluta disponibilidad del interlocutor ante las necesidades de su nuevo amigo extranjero.
Recordd que un nino de siete anos a quien pididé que le trajera cigarrillos, preguntado después por su
nombre, le contestd: “Jesus Lupita, su humilde servidor”. En otra ocasiéon le conmocioné ver que un
mexicano, conocido suyo, terminando la carta dirigida a un amigo la concluyera de una manera ro-
madntica y anticuada al mismo tiempo: “Saluda en mi nombre a su honorable sefiora cuyos pies beso...”
Ante la sorpresa del poeta, el sefior comentd que ni siquiera eran amigos intimos, sino que era una
férmula de cortesia muy comuin en su entorno en aquella época.

Los amigos que le llevaban en coche le ofrecian “su carro”, es decir el coche de él. Los cuates mexi-
canos que le invitaban a comer con su familia, en el momento de dictarle las sefias nunca le dijeron:
“Esta es mi direccion”, sino todo lo contrario, le decian para su sorpresa: “Ahora sabe dénde esta la casa
de Ud.” [4]. A proposito, la misma admiracion por la cordialidad y su calida y mas sincera hospitalidad
mencioné mds tarde Angel Rosenblat, fil6logo venezolano, en su ensayo “El castellano de Espafia y el
castellano de América: unidad y diferenciacién” escrito en 1962.

Los puntos de contacto entre el pueblo mexicano y el ruso son abundantes. Los hemos enfocado en
lo que se refiere a los elementos literarios. Hay muchos mas criterios que no hemos mencionado.

El pueblo ruso y el mexicano se acercan, y eso es un gran vinculo, en los derroteros histéricos, de-
terminados por el espiritu de lucha de nuestros pueblos y marcados por la constante busqueda de la
libertad, de la integridad personal y de las posibilidades de evolucion para el individuo. Bien es verdad
que muchos de quienes me oyen habran pensado en las diferencias, pero eso, tal vez, podria ser objeto
de otra ponencia. Quede ahora en evidencia la cordialidad, el afecto, la amistad y el entendimiento
entre nuestros dos pueblos.
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['YCEBA NPUHA BAJIEPUEBHA
(VHUBEPCUTET MI'UMO, MOCKBA, POCCHf)

MEKCHKA B BOCIIOMUHAHMAX PYCCKUX [T09TOB CEPEBPAHOI0 BEKA

B cmampve 3ampacusaemcs 6onpoc 06 00uux 0yX08HbIX U UHMEANCKMYANbHbIX UEHHOCMAX PYCCK020
U MEKCUKAHCK020 HAP0008, 0 83AUMHOM BAUSHUU U 83AUMHOM NPOHUKHOBEHUU 08YX KYAbMYD, CHOCOO-
cmeyioujemy 0yXo08HOMY 006e0UHEHUI) U AVHULEeMY 63AUMONOHUMAHUIO NPedCcmasumencii pa3Au1Hbix
KYAbMYp U OMPajiceHu 0aHH020 83AUMOBAUAHUSL 8 S3bIKE.

Knrouesble clioBa: Kyavmyphbie yeHHoCmu, KyabmypHoe codepcanue, noamst Cepebpsanozo éexa, Ha-
YUOHANBHBLI OYX HApoOa, 0uanoe Kyavmyp.

GUSEVA [RINA

MEXICO IN THE MEMORIES OF THE SILVER AGE RUSSIAN POETS

The article touches upon the idea of common spiritual and intellectual values of the Russian and Mexi-
can nations, of the mutual influence and mutual penetration of the cultures that leads to spiritual unity and
better understanding between the representatives of different cultures and the idea of such mutual influence
reflection in the language.

Key words: cultural values, cultural contents, Silver Age poets, national spirit of the nation, dialog of
cultures.
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ADOLL: PROYECTO DE LA UNION EUROPEA PARA
LA ENSENANZA DE ESPANOL, RUSO E INGLES
A PERSONAS CIEGAS Y CON DISCAPACIDAD VISUAL

ADOLL es un proyecto europeo que aborda las lagunas existentes en los recursos de enseianza de lenguas
extranjeras a personas ciegas y con deficiencias visuales. El proyecto pretende crear en la Red una aplica-
cion multilingiie para el aprendizaje de lenguas extranjeras, que sea accesible a usuarios invidentes y con
deficiencia visual severa. El propdsito de esta aplicacion es permitir a los alumnos con problemas de vision
adquirir las competencias lingiiisticas bdsicas en tres lenguas de amplia presencia mundial: el espariol, el
ruso y el inglés. Estd dirigido a usuarios adultos (adultos y jovenes mayores de 16 anios). En el proyecto, un
factor esencial es su adecuacion a las normas internacionales de accesibilidad en el campo de las técnicas de
aprendizaje electronico innovadoras. Por lo tanto, se presta especial atencion a la cuestion de la compatibili-
dad de la plataforma de aprendizaje del proyecto con las herramientas de ayuda ampliamente utilizadas por
las personas ciegas y con deficiencias visuales.

Palabras clave: espariol, ensefianza/ aprendizaje de lenguas extranjeras, personas con deficiencias visuales.

Proporcionar un mejor acceso al aprendizaje de idiomas a personas ciegas y con discapacidad visual
es un desafio que ultimamente empieza a atraer cada vez mas la atencién de los profesionales de la en-
seflanza de lenguas extranjeras, lo que no es sorprendente, dado que su dominio se encuentra entre las
competencias basicas que abren a este sector de la poblacion nuevas experiencias, favorecen su emplea-
bilidad y le ofrecen mejores oportunidades en su vida personal. El conocimiento de lenguas extranjeras
facilita, ademas, la movilidad de este colectivo en el extranjero.

Pese a que el nimero de personas ciegas y con discapacidad visual severa en la Unién Europea as-
ciende a cerca de 30 millones, por desgracia, las herramientas y materiales para el aprendizaje de len-
guas, adaptados a estos estudiantes, son aun muy limitados. Las nuevas tecnologias de la informacion,
aplicadas al aprendizaje de idiomas, en combinacion con una amplia gama de dispositivos de ayuda
a ciegos, permiten la creacion de métodos de autoaprendizaje innovadores para este colectivo, lo que
abre nuevas perspectivas a este sector de la poblacion, orientandolo hacia el aprendizaje auténomo de
la lengua. Con la ayuda de las nuevas tecnologias, el aprendizaje de idiomas se convierte asi en un pro-
ceso comodo, controlado de manera mas individualizada y eficaz, y que favorece el desarrollo personal
y nuevas dimensiones de la interaccion social.
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La presente comunicacion esta dedicada al proyecto ADOLL [1] (http://adoll.eu/es), cuyo principal
objetivo es crear una aplicaciéon multilinglie en la Red para el aprendizaje autbnomo de idiomas, que
permitira a las personas ciegas y con deficiencia visual severa adquirir competencias lingiiisticas basi-
cas en tres de los idiomas mas hablados del mundo: el espafol, el ruso y el inglés. Este proyecto de la
Unién Europea pretende demostrar que, dotadas de un acceso adecuado, las personas con discapaci-
dad visual, al igual que sus compaferos que carecen de ella, pueden estudiar lenguas extranjeras no
solo en el entorno educativo tradicional, sino también fuera del aula.

En la realizacién de esta investigacion se ha tenido en cuenta la dificultad de acceso de los ciegos
y deficientes visuales al aprendizaje de lenguas extranjeras, la falta de recursos educativos para la ense-
fnanza de idiomas y de materiales de referencia en formatos alternativos, la ausencia de herramientas
para apoyar el aprendizaje de la lengua de forma auténoma, asi como la inexistencia de cursos y ma-
teriales en la Red para el estudio de lenguas extranjeras, usando un ordenador adaptado para personas
con discapacidad visual severa.

En general, los especialistas en este campo se enfrentan a una paradoja cuando se trata de ensenar a los
estudiantes de lenguas extranjeras con necesidades especiales: Por un lado, sigue dominando la idea de
que este colectivo requiere decisiones de educacién especial, y, por otro, existe el convencimiento de que
en lo que respecta a la ensefianza de idiomas de calidad debe actuar el mismo enfoque tanto para los es-
tudiantes con necesidades educativas especiales, como para todos los demads. En el caso de los estudiantes
con discapacidad visual severa, el énfasis en las preferencias individuales y el acceso a los recursos educa-
tivos adecuados es mas importante que la busqueda de enfoques especificos para la ensefianza del idioma.

Como ya se ha sefialado, el objetivo principal del proyecto ADOLL es crear en la Red un recurso
para el aprendizaje de idiomas, disponible para los usuarios con problemas severos de vision y que tenga
en cuenta sus necesidades especificas. Esto es particularmente importante para asegurar la accesibili-
dad de su contenido. Los estudiantes ciegos y deficientes visuales utilizan toda una gama de dispositi-
vos de adaptacién en funcién de la forma y el grado de deterioro de su capacidad visula (por ejemplo, un
lector de pantalla, una pantalla Braille, amplificadores de pantalla, etc. En este sentido, en el proceso
de desarrollo de la aplicacion, ADOLL ha seguido las recomendaciones de los Principios y directrices
de WCAG 2.0, que se basan en cuatro principios relativos a los componentes de la interface:

1. Principio 1: Perceptible: la informacién y los componentes de la interfaz de usuario deben ser mos-
trados a los usuarios en formas que ellos puedan entender.

— Directriz 1.1: Texto alternativo: Proporciona texto alternativo para el contenido que no sea tex-
tual, asi podra ser transformado en otros formatos que la gente necesite, como caracteres gran-
des, lenguaje braille, lenguaje oral, simbolos o lenguaje més simple.

— Directriz 1.2: Contenido multimedia dependiente del tiempo: Proporcione alternativas sincro-
nizadas para contenidos multimedia sincronizados dependientes del tiempo.

— Directriz 1.3: Adaptable: Crear contenido que pueda ser presentado de diferentes formas sin
perder ni informacion ni estructura.

— Directriz 1.4: Distinguible: Facilitar a los usuarios ver y escuchar el contenido incluyendo la
distincién entre lo mas y menos importante.

2. Principio 2: Operable: Los componentes de la interfaz de usuario y la navegacién deben ser ma-
nejables.

— Directriz 2.1: Teclado accesible: Poder controlar todas las funciones desde el teclado.

— Directriz 2.2 Tiempo suficiente: Proporciona tiempo suficiente a los usuarios para leer y utilizar
el contenido.

— Directriz 2.3: Ataques epilépticos: No disefiar contenido que pueda causar ataques epilépticos.

— Directriz 2.4: Navegacion: Proporciona formas para ayudar a los usuarios a navegar, a buscar
contenido y a determinar donde estan estos.

3. Principio 3: Comprensible. La informacion y las operaciones de usuarios deben ser comprensibles.

— Directriz 3.1: Legible. Hacer contenido de texto legible y comprensible.

— Directriz 3.2 Previsible: Hacer la apariencia y la forma de utilizar las paginas web previsibles.

— Directriz 3.3 Asistencia a la entrada de datos: los usuarios de ayuda evitardn y corregirdn errores.

4. Principio 4: Robustez: el contenido deber ser suficientemente robusto para que pueda ser bien
interpretado por una gran variedad de agentes de usuario, incluyendo tecnologias de asistencia.

— Directriz 4.1 Compatible: Maximiza la compatibilidad con los agentes de usuario actuales y fu-
turos, incluyendo tecnologias de asistencia [2].
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Para lograr los objetivos planteados en el proyecto, los socios planificaron las siguientes actividades:
» FElaboracién de las necesidades formativas necesarias;

» Desarrollo de un curriculum que aborde las necesidades de los alumnos ciegos y con deficiencia
visual (adultos y jovenes mayores de 16 afios), basado en el Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas;

» Disefio de un curso de idiomas en tres lenguas (espaiol, ruso e inglés) con el objeto de ayudar a los
discapacitados visuales a lograr la competencia lingiistica basica (A1)

+ Exploracién de las ultimas oportunidades que ofrecen las nuevas tecnologias de aprendizaje de len-
guas, teniendo en cuenta el cumplimiento de los requisitos de accesibilidad y compatibilidad de la
plataforma de e-learning con dispositivos de asistencia, utilizadas por las personas ciegas y deficien-
tes visuales;

+ Realizacion de las pruebas de la herramienta e-learning desarrollada para asegurar una alta calidad
del producto final.

En el proceso de desarrollo de la aplicacion del proyecto ADOLL estan participando activamente
usuarios invidentes y expertos en el campo de la ensefianza de lenguas a personas con discapacidad
visual para asegurar su constante retroalimentacion con respecto a la accesibilidad de la aplicacién y la
adecuacioén de su contenido.

Para lograr los objetivos de la metodologia del proyecto se han establecido varias etapas sucesivas
e interconectadas.

1. Analisis de las necesidades de formacion, lo que ha permitido a los investigadores del proyecto:

identificar los objetivos de aprendizaje de los estudiantes en cuanto a conocimientos de idiomas
y competencias se refiere y llevar a cabo la descripcion de los perfiles de usuario, la identificacién
de los obstaculos y las dificultades que puedan surgir en la aplicacion del producto desarrollado.
Para crear un entorno accesible durante el aprendizaje de idiomas en la Red, los socios del pro-
yecto llevaron a cabo conjuntamente un andlisis de necesidades formativas, que se basé en una
encuesta a usuarios a los que iba dirigido el proyecto en Espafia, Rusia, Bulgaria, Irlanda y Malta.
En la encuesta participaron usuarios ciegos y con deficiencia visual severa como representantes de
diversas organizaciones de ciegos y expertos de instituciones de investigacidén y educativas, entre
ellas la ONCE.

2. Determinacién del nivel de habilidades y competencias lingiiisticas sobre la base del “Marco Co-

mun Europeo de Referencia para las Lenguas” y de las caracteristicas y necesidades de los usua-

rios ciegos y con deficiencia visual severa.

Desarrollo de programas de capacitacion y planificacion de los contenidos del curso.

4. Creacion de un documento de disefio, en el que se describe en detalle la forma de realizacién de la
interfaz del programa en la aplicacion web.

5. Integracion de contenidos educativos en la plataforma electronica y comprobacion de la funcio-
nalidad de la misma.

6. Elaboracion de un Curso piloto en la Red con la participacién de personas con discapacidad
visual de los paises socios y posterior puesta a punto de aplicaciones educativas para satisfacer las
necesidades de los estudiantes. El contenido docente se ha elaborado a partir de los dos princi-
pios siguientes: 1) funcional-semdantico, que consiste en la capacidad de reconocer las funciones
comunicativas y expresar conceptos ¢ ideas asociados con estas funciones (es decir, la capacidad
de utilizar el lenguaje para expresar intenciones comunicativas), por ejemplo, la expresion de
consentimiento, de peticiones, de disculpas, de ofrecimientos de ayuda, etc. 2) situacional-te-
matica, que refleja los temas y las necesidades de los usuarios en las situaciones cotidianas de
comunicacién mas comunes: presentacion, paseo por la ciudad, visita al médico, ir de compras,
hablar del tiempo, etc.

La ensenanza de lenguas extranjeras a estudiantes con discapacidad visual es un desafio com-
plejo pero fascinante para los profesores, que no solo amplia sino que también transforma el con-
cepto tradicional de las competencias y habilidades de aprendizaje. Por ejemplo, la habilidad de la
lectura con la utilizacién de las TIC puede convertirse en un tipo especial de audicion (percepcion
del texto leido por un lector de pantalla)

7. Los resultados del analisis de las necesidades del aprendizaje han permitido descubrir la conve-
niencia de usar un enfoque Iéxico para este colectivo de estudiantes. Ademads, se han identificado
una serie de aspectos importantes que deben tenerse en cuenta con el fin de crear un contenido

w
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educativo realmente asequible y eficaz. A lo algo del proyecto se ha establecido que el proceso de
aprendizaje debe incluir:

— el uso de la lengua hablada en vivo;

— la audicion intensiva y extensiva en la lengua estudiada;

— la comparacién de textos en la lengua estudiada y su traduccion a la lengua materna;

— los ejercicios que aseguren la repeticion de frases completas y locuciones para desarrollar
la automaticidad y la memorizacion, para que los usuarios de la aplicacion del proyectos
sean capaces de familiarizarse con los modelos de discurso mas frecuentes y ejercitar su uso,
y puedan poseer los conocimientos necesarios para llevar a cabo una breve conversacion en
situaciones comunicativas sencillas de la vida diaria.

El curso consta de 20 lecciones, unidas por una linea temética en la que participan unos mismos
personajes. Los temas de las lecciones corresponden a las habilidades y competencias lingiiisticas del
nivel A1 (Al +): saludos y presentacién, personas y profesiones, familia y parientes, descripcién fisica,
los objetos que nos rodean, nuestra casa, el tiempo libre y las aficiones, qué hizo ayer, planes para el
futuro, visita al médico, de tiendas, alimentos, el tiempo, etc.

Para poder empezar a utilizar el curso, los estudiantes deben instalar el teclado adecuado y recor-
dar la ubicacion de las letras en él y el nombre de las mismas, por lo que se aconseja a los usuarios que
se familiaricen con el teclado el idioma de destino antes de iniciar el curso. Para ello se proporcio-
naban enlaces a recursos relevantes en la Red para el estudio independiente del teclado en la lengua
de destino.

Se utiliza una gran variedad de ejercicios interactivos en el que se combinan diferentes medios mul-
timedia. Estos ejercicios han sido especialmente seleccionados y estin adaptados para usuarios ciegos
o con deficiencias visuales. Se trata de ejercicios:

1)  de eleccién multiple con una tnica respuesta correcta;

2)  de eleccion multiple con varias respuestas correctas;

3) de concordancia de cuatro u ocho distractores;

4)  de colocacién de palabras / frases / oraciones en el orden correcto;

5)  de audicidén y repeticidn tras escuchar una grabacion;

6) de audicion y escritura de palabras letra a letra;

7)  de grabacién y audicién de su propia voz en un didlogo.

En lo que se refiere a la lengua de los ejercicios, el usuario escucha el texto de las instrucciones en
su lengua materna con la ayuda del lector de pantalla. Los didlogos, los textos, las preguntas y los
distractores suenan en la lengua que se estudia y estan grabadas por hablantes nativos. De este modo,
el usuario escucha la voz “humana” y la imita, realizando ejercicios para una correcta pronunciacion,
entonacion y automatismo del habla (repeticion tras el locutor, participacion en el didlogo, grabacién
y audicion de su propia voz en el didlogo).

En lo que respecta a los fexfos para leer, se escuchan en la lengua estudiada y en la lengua materna,
lo que permite a los usuarios “leer” con ayuda de un lector de pantalla.

Estructura de la leccion: Cada leccion consta de cinco partes

Parte 1: Practica Iéxica y ortografia

Parte 2: Presentacion del tema: audicidn y produccion hablada

Pate 3: Ejercicios sobre la formacion de habitos lingiiisticos

Parte 4: Presentacién del texto (lectura)

Parte 5: Ejercicios para comprension de lo leido

Control del proceso de autoaprendizaje: a los alumnos se les ofrece cuatro test. Cada uno de ellos in-
cluye el material cinco lecciones y consta de dos didlogos o textos y cinco tareas. El propdsito de estas
tareas es comprobar el dominio del 1éxico y de las construcciones lingiiisticas y gramaticales. Por su
forma, las tareas son parecidas a los ejercicios de las lecciones. Los test incluyen solo aquellas tareas
cuya realizacion puede ser evaluada por medio de indicadores cuantitativos.

El curso se compone también de un breve compendio gramatical, que contiene los principales temas
gramaticales, necesarios para los que empiezan a estudiar una lengua. Las explicaciones gramaticales
sencillas se dan en la lengua materna del alumno, en forma de textos que pueden ser leidos por un lector
de pantalla. Los ejemplos estdn grabados por hablantes nativos. Hay, ademads, un glosario que contiene
todas las palabras que se aparecen en las lecciones del curso. La traduccion de las palabras a la lengua
materna del alumno también puede ser leida por un lector de pantalla.
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En este proyecto participan las siguientes organizaciones:

— Universidad de Granada (Espafia): fundada en 1531, es la entidad coordinadora de ADOLL. Es
una institucion especialmente comprometida con las actividades dirigidas a la transferencia de co-
nocimiento cientifico, técnico y artistico, la mejora de la sociedad y un medio ambiente sostenible.
La UGR tiene gran experiencia en proyectos y actividades financiados por la UE. Coordina o par-
ticipa en un gran numero de proyectos internacionales que se financian principalmente a través de
los diferentes programas de la UE tales como Tempus, Alfa, LLP, Interreg, etc

— Studio Profectus (Bulgaria) Esun centro de investigacidén y formacion, centrado en una variedad
de areas, como la educacién formal y no formal, la formacién profesional y las necesidades de
educacion especial. Trabajan en la interseccién de campos como la educacion y la discapacidad,
la interculturalidad y la comunicacién, la investigacion y la innovacién. Uno de sus principales
objetivos es la investigacion en el campo de las necesidades educativas especiales de personas
con discapacidad visual y la elaboracion de herramientas para la ensefianza y el aprendizaje, en
particular, en el ambito de la ensenanza de idiomas. El equipo de Studio Profectus, formado por
expertos en diversos campos de la educacién y la investigacién, estd involucrado en una serie
de proyectos financiados por la UE en calidad de consultores, coordinadores, desarrolladores
y evaluadores.

— Acrosslimits Limited (Malta) es una empresa en la esfera de los servicios de consultoria y proyec-
tos innovadores, con sede en Malta. Provee diferentes servicios relacionados con la tecnologia de
la informacidn, dirigidas principalmente a dar soluciones a problemas de las pequefnas y medianas
empresas. Participa activamente en la investigacion y creacion de soluciones innovadoras para el
aprendizaje electrénico y la salud, ademas de ser expertos en la configuracién y programacién de
sistemas multiplataforma. AcrossLimits, organizacién muy activa en el &mbito de los programas
europeos, participa en diferentes investigaciones relacionadas con proyectos financiados por la
UE relacionados con diversas dreas de interés, incluidas las tecnologias TIC para el aprendizaje
permanente, el cuidado del medio ambiente, los servicios bancarios B2B, la teleasistencia, la ad-
ministracién electrénica, la divulgacion de la ciencia y la cultura digital.

— The Marathon Group (Irlanda): Es una entidad proveedora de tecnologia e-learning integra-
da, asi como de soluciones de contenido y de aplicacion, principalmente para dispositivos de
aprendizaje movil. Tienen una amplia experiencia en el desarrollo de proyectos internacionales
multilingiies, para una amplia gama de categorias de estudiantes y con el uso de una amplia
gama de metodologias de aprendizaje. La diversidad de nacionalidades de los miembros de sus
equipos, asi como la amplia base de clientes les permite tener una profunda comprension de
numerosas culturas. Sus clientes estan formados por empresas de todo el mundo, incluidos los
proyectos de la UE, Berlitz, Disney, Macmillan, Positivo (Brasil) y Deagostini (Italia), Kaplan
y Laureate (USA).

— Universal Learning Systems (Irlanda). Es una empresa de consultoria internacional, especializada
en investigacion, educacion, formacion y gestién de proyectos. Lleva a cabo proyectos en los secto-
res de la educacidn, el desarrollo y la gestion. Cuenta con experiencia especifica en el aprendizaje
en torno a la educacion transformadora, ensefianza electrénica, la diversidad, la interculturalidad,
lainmigracién, la resolucién de conflictos y la gestion estratégica. Cuenta con especial experiencia
en la investigacion, gestion de proyectos e iniciativas innovadoras en materia de migracion, forma-
cion intercultural y resolucion de conflictos. ULS participa activamente en el desarrollo educativo
innovador, en la introducciéon de sistemas de formacion escolar que tiene como fin una mayor
utilizacién de las TIC en las escuelas; es Coordinador Nacional del programa europeo Open Dis-
covery Space en Irlanda.

— @oHpauMs 3a coumaliHa nmpoMmsiHa U BKIouBaHe (Fundacién para la Inclusion Social) Sofia
(Bulgaria). Es una organizacion no gubernamental, sin animo de lucro. Sus objetivos son: apoyar
los esfuerzos de todos los ciudadanos con discapacidad visual y otras discapacidades en el proceso
de su integracion social en Bulgaria, llevar a cabo una orientacidén profesional eficaz asi como
la formacién de personas con discapacidad visual y otras personas con discapacidades, recopilar
y estimular nuevas ideas para aumentar la sensibilidad del mercado de trabajo a las necesidades es-
peciales de personas con discapacidad visual y otras discapacidades, en especial a las necesidades
de los jévenes con discapacidad. Para lograr sus objetivos, la Fundacion para la Inclusion Social
lleva a cabo la organizacidén de continuas consultas con diferentes organismos y organizaciones
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nacionales de personas con discapacidad, la implementacién de cursos de formacion para per-
sonas con discapacidad, destinados a la adquisicion de habilidades y competencias profesionales
adicionales, la organizacion de seminarios y conferencias para sensibilizar al publico y familiari-
zar a potenciales empleadores con las capacidades de las personas con deficiencia visual, asi como
con personas con otras discapacidades, el desarrollo de nuevos programas y productos adecuados
para apoyar la inclusién social de las personas con discapacidad, en colaboracion con las organi-
zaciones nacionales e internacionales.

Los socios del proyecto ADOLL se estan esforzando en lograr la maxima flexibilidad de disefio de
esta aplicacién, aplicando metodologias de disefio universal, con el objeto de que pueda ser utilizada
por el mayor nimero posible de personas, independientemente de su capacidad visual.

La ensefianza de lenguas extranjeras a personas con discapacidad visual, y, especialmente a ciegos,
esun area en la que existen pocas investigaciones sistematicas, por lo que queda atiin mucho por hacer.
El proyecto ADOLL es solo una contribucién més, un pequefio capitulo de una historia que no ha de
conocer fin.

Tras la conclusion del proyecto, en junio de 2016, los socios del proyecto tomaran las medidas nece-
sarias para difundir sus resultados entre las organizaciones de usuarios a los que se dirige, las autorida-
des educativas, asi como organizaciones europeas e internacionales que representan los intereses de las
personas invidentes y con deficiencia visual.

Para garantizar la calidad de este producto de aprendizaje electronico, el proyecto prevé la perma-
nente comprobacion de la aplicacion ADOLL tanto por alumnos invidentes como por especialistas
en la ensefianza a personas invidentes y con discapacidad visual, con lo que se pretende asegurar su
constante retroalimentacién con respecto a la accesibilidad de la aplicacion y la adecuacion de su
contenido.

Por otra parte, el consorcio promovera el uso de esta herramienta de aprendizaje en diversos sectores
de la educacién y la formacion con el fin de desarrollar las habilidades y mejorar la inclusién social y las
oportunidades de empleabilidad de las personas ciegas y deficientes visuales asimismo ya esta trabajan-
do en la futura ampliacion de la aplicacion a nuevas lenguas extranjeras.
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MENTALIDAD NACIONAL Y LENGUA:
ESPANOLES Y CASTELLANO

El articulo examina la correlacion entre los conceptos “mentalidad nacional” y “lengua nacional”: influen-
cia mutua, manifestaciones en el habla castellana de los estereotipos etnoculturales propios de la mundivision
espariola, aplicacion a la hora de traducir.

Palabras clave: mentalidad, lengua, espanioles, mundivision, traduccion.

Los lingtiistas y filésofos son unanimes en opinar que la lengua genera, en cierto grado, la idiosincra-
sia espiritual del pueblo, su psicologia y mentalidad nacional como una forma de la visién colectiva del
mundo que fija la peculiaridad nacional y cultural del pueblo [1, 38—53; 2]. Es decir, la mentalidad del
pueblo puede, entre otros fendmenos, ser revelada a través de la lengua en la cual habla este pueblo. ;De
qué modo los rasgos mas notables del concepto casi imperceptible que es mentalidad nacional se refle-
jan en la lengua? Y, al contrario, /cudles son las particularidades nacionales, rasgos tipicos del pueblo,
o “estereotipos etnoculturales” [3, 43] que vienen reflejados en las caracteristicas tinicas de una lengua?

Cuando se trata de los espafioles, muchos especialistas rusos y extranjeros hablan de “una manera
especial espafiola de ser”, “incomparabilidad espafiola”, “mundo hispanico sin par” [1, 47—51; 4]. Al-
gunas regularidades propias de Espana y sus habitantes obligan a los espanoles a que perciban cualquier
acontecimiento desde un enfoque especifico actuando en semejantes situaciones de manera diferente
en contraste con los representantes de otros pueblos.

Entre las particularidades importantes de la conciencia colectiva espafiola se destaca su estimacion
ante el pasado: los acontecimientos significantes del presente suelen ser interpretados y valorados por
los espafioles mirando los eventos del pasado [5, 4—6].

La base de la mentalidad espafola la constituyen el individualismo, emociones, sociabilidad [6, 9,
15]. Entre otros rasgos tradicionales del caracter nacional de los habitantes de Espafia y sus peculiari-
dades pscicologicas y culturales se destacan lozania, fuerza expresiva de los sentimientos, extraversion,
temperamento, duende [7; 8]. Los espafioles “buscan felicidad en si mismos y en la naturaleza. La feli-
cidad es para ellos mucho méas importante que el dinero” [6, 18].

José Ortega y Gasset destaco que los espafioles no pueden vivir sin comunicaciéon permanente con
la gente, ellos manifiestan abiertamente sus sentimientos y la disposicién para acudir en ayuda. A los
espafioles no les interesa la accidn sino impetu, hazafia, fiesta. Perciben la vida con ansia, intensidad,
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entusiasmo [9, 133, 134, 186, 211]. Acaso jsean estas cualidades de la mentalidad espafiola y la mundi-
visidén nacional y cultural espafiola las que explican muchos fendmeno peculiares del castellano?

La imagen del mundo espafiola los rusos pueden verla desde la optica de los espafioles pero con tal
fin los representantes del cuadro idiomatico ruso del mundo han de “adquirir” la visién adicional cru-
zando el umbral de su conciencia idiomatica [10, 45], ya que cada cuadro nacional del mundo queda
vinculado con la mundividencia propia del pueblo y su mentalidad nacional.

Otro punto de vista le correspondié a Miguel Bajtin quien consideraba errénea la idea de que a fin
del mejor entendimiento de la cultura ajena hace falta penetrar en ella y, olvidando su propia cultura
(involuntariamente cabe preguntarse: ;para qué hace falta olvidar su propia cultura? — V. 1.) contemplar el
mundo a través de los ojos de esta cultura ajena [11, 353].

Sin embargo, Miguel Bajtin admitié que la compenetracién con la cultura ajena, la posibilidad de
contemplar el mundo desde la optica de esta cultura constituye un momento indispensable en el proce-
so de su comprensién, pero si la comprensién se agotara con solo este momento (;por qué la compren-
sion debe agotarse con solo este momento? — V. 1.), seria simple duplicacion y no traeria nada nuevo ni
enriquecedor.

Al mismo tiempo, la frase formulada por Miguel Bajtin de que “la cultura ajena se abre mas plena
y profundamente s6lo mediante los ojos de otra cultura” [11, 356], demuestra que Miguel Bajtin era més
bien partidario que adversario de la idea en cuanto a la mirada “desde exterior”.

En esta relacién recordemos las siguientes palabras de Miguel de Unamuno, célebre fildsofo espafiol:
Mientras un pueblo hable espariol, sentird y pensard en espariol también” [12, 108].

La aspiracién de los espafoles a apatar, trazar parangones verbales y mentales con fendmenos de
materias ajenas, visién peculiar de lo que ocurre en el mundo, su actitud emocional exagerada hacia
complicadas situaciones en su vida, cardcter creativo y metaforico del pensamiento: cuanto queda di-
cho conduce a que los textos medidticos espafioles van saturados con “disonancia semantica” [1, 54—
74], a saber: la extrafieza terminolégica. Ejerce una funcion estilistica importante que viene orientada
a reforzar el caracter expresivo y atraer la atencidén de los lectores a los fendmenos y acontecimientos
extraordinarios con matiz, en mayoria de los casos, negativo.

De un testimonio elocuente sirve la terminologia médica que designa las enferrmedades graves, pe-
ligrosas para la vida. Semejante vocabulario encuentra su divulgacion cada vez mas amplia en los tex-
tos mediaticos espafioles, representa diversas ramas de la medicina y se usa en los discursos politico
y econdmico.

El embate del interés manifestado por la comunidad mediatica hispana en el vocabulario temati-
camente ajeno coincidi6é con la crisis financiera mundial. La terminologia sacada de los dmbitos te-
maticos no propios de las situaciones en descripcién empezd a sustituir muy a menudo los términos
econdmicos tradicionales o completar su lista, por ejemplo: colapso (financiero), coma (de la economia),
(tarde de) infarto, asfixia (economica) en vez de crisis, bancarrota, quiebra, catdstrofe.

El dramatismo de la situacién en las esferas financiera y econémica obliga, parece, a los autores
hispanohablantes a quienes ya faltan medios idiomaticos, ante todo 1éxico, que consituye el glosario de
tal o cual campo referencial, a que salgan fuera de las fronteras trazadas de las prescripciones de géne-
roy de tema establecidos. La incorporacion de los recursos idiomdticos inesperados a fin de describir
nuevos retos constituye una de las respuestas de los espaioles al caleidoscopio en cambio constante que
es observa en la palestra mundial.

Los vocablos insélitos para el discurso politico neutral conotativamente fijan tales rasgos nacionales
de la comunidad hispanohablante como la percepcién metaférica del mundo, biisqueda de los parale-
los para los acontecimientos que se describen en otros mundos conceptuales, expresion sorprendente
(desde el punto de vista de los rusos): la norma corre el riesgo de poder encorsetar a los profesionales de la
medicina, Catherine Ashton fue catapultada por Gordon Brown a presidencia de los Lores, el Ministerio de
Exteriores israell, alérgico a toda injerencia en sus asuntos internos.

Un lugar peculiar en el cuadro nacional y cultural del mundo hispanico le corresponde a la tematica
relacionada con la campafa electoral y las elecciones. Se trata, ante todo, del sustantivo urnas que se
encuentra a menudo en las paginas de los diarios y las revistas espafioles en la acepcién semantica de
“accion”, “proceso y resultados de las elecciones” la cual es impropia para el sustantivo ruso ypua: En
apenas 15 dias, italianos y griegos han visto como la crisis de la deuda soberana tumbaba los Gobiernos
que habian surgido de las urnas. Kosor, lider conservadora recientemente aplastada en las urnas por el so-
cialdemdocrata Milanovic, aseguro no tener dudas de que su pais asumird plenamente el acervo comunitario.
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Los canones estilisticos del castellano prefieren cierto grado de juicios perentorios, palabras grandi-
locuentes, demasiado énfasis y estilo elevado. Semejantes tradiciones de la representaciéon informativa
espafiola son tipicas también para su discurso politico. El empleo por los autores espafioles de las ima-
genes fulgentes se debe a su orientacion hacia las espectativas habituales de parte del auditorio hispa-
nohablante vinculadas al vencimiento de los estereotipos etnoculturales.

Tales rasgos singulares de la mentalidad espafiola como expresion frondosa de los sentimientos, viva-
cidad del temperamento, pensamiento figurado se refractan en su lenguaje en forma de las expresiones
con imagenes estilisticas muy vivas. De otra parte, los giros idiomaticos con tinte conotativo reflejan
caracteristicas nacionales Unicas de los espafoles: reunion descafeinada, la entrada del oso ruso en las
tuberias domésticas europeas, tsunami economico, maratonica sesion legislativa, agonica negociacion, hu-
racdn financiero, cuarentena diplomdtica, prolongada hibernacion de la oposicion francesa, la UE empieza
a surfear turbulencias.

Numerosos ejemplos de la combinacion “exética”, que resulta asombrosa para los rusos, entre los
sustantivos y los adjetivos espafioles cuyos andlogos rusos no pueden combinarse semanticamente,
sirven de otro argumento a favor de la opinién conforme a la cual “las normas de combinacion de
las palabras en el habla determinan en gran medida la idiosincrasia intelectual de las naciones” [13,
p. 182].

Las posibilidades combinatorias constituyen uno de los marcadores mas importantes de la singu-
laridad en la mundividencia nacional y cultural y en la identidad del cuadro lingiiistico del mundo.
Corroboran esta afirmacion las siguientes expresiones espafiolas vistas desde la éptica rusa : el arqueo-
logico revolver, un aliado estrecho, una persona monosildbica, alegres aiios del boom del ladrillo, frustrado
negociador, mapa competencional espariol.

La incorporacién de los vocablos espafioles que son neutrales semanticamente en el marco de los
modelos combinatorios insélitos conduce al fendmeno lingiiistico paradéjico, a saber: la no combina-
cion figurada en el habla la cual, no obstante, es admisible entre los que hablan espafol.

No se puede menos que prestar atencion al papel especial que juegan en la mundividencia nacional
y cultural espafiola los adjetivos [14]. El modelo de la adjetivizacién de los sustantivos tan arraigado
en castellano y la capacidad semantica insoélita (claro estd, desde la dptica del rusohablante) de los
adjetivos con la condensacién idiomadtica a la par de las normas especiales de la combinacién lexica de
los adjetivos fijan una de las particularidades de la mentalidad espafiola que radica en atribuir “accio-
nalidad” a los fendmenos y acontecimientos del mundo que nos rodea: las conversaciones aperturistas
comunitarias, procesos decisionales, triunfo reivindicativo, referéndum soberanista, militares golpistas, re-
percusion medidtica.

(Acaso no sea el posicionamiento como actores reales y activos propio para los espafioles la causa
de tales tendencias emblemaéticas del uso del habla espafiola como las tendencias activa, personalista
y verbal?

Los parametros mas evidentes de la mentalidad espafiola se fijan en las unidades Iéxicas, giros fra-
seoldgicos, construcciones gramaticales, estructuras textuales del castellano. Y, al contrario, las nomi-
naciones idiomaticas Uunicas de la lengua espafiola fijan las manifestaciones de la mentalidad nacional
hispana. Por eso, aprendiendo el castellano y comparando los textos espafioles de partida y los textos de
sus traducciones/interpretaciones al ruso se puede explicar muchas particularidades de la cultura y la
mentalidad de los que hablan en espafiol y en ruso. Y, por consiguiente, examinando la cultura espafio-
la'y la cultura rusa conoceremos y explicaremos la especificidad de las lenguas en las cuales hablan los
miembros de estas comunidades etnolingtiisticas.

Cuanto queda dicho, reviste suma trascendencia para el proceso de la traduccién e interpretacion
el cual serd exitoso si los agentes de diferentes lenguas y culturas tomen conciencia de que son “otros”,
saben, entienden y perciben con tolerancia “el cardcter ajeno” de sus socios en la comunicacion bi-idio-
matica, singularidad nacional de sus mundivisiones. “Ver y comprender al autor de una obra significa
ver y comprender la conciencia y el mundo diferentes, ajenos, es decir otro sujeto”, dijo Miguel Bajtin
[11, 259-268].

El empleo en las traducciones/interpretaciones de las formas idiométicas que reflejan el cuadro na-
cional y cultural de la lengua a la cual se hace la traduccion/interpretacion atribuye al texto de la tra-
duccién/interpretacion un colorido indispensable, conduce (siempre y cuando se observan los criterios
obligatorios para alcanzar un texto adecuado) a engendrar tal texto que posea la autenticidad nacional
y cultural y corresponda a las espectativas de sus destinatarios desde el punto de vista de los estereotipos
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de percepcion nacionales y culturales lo cual permite evitar una traduccion “rusificada” (a la hora de
traducir al espafiol) o una traduccion “espafiolizada” (a la hora de traducir al ruso)” [1].

El texto de la traduccion/interpretacion en el cual se hace caso omiso de las manifestaciones de la
mundividencia nacional y cultural del pueblo cuya lengua emerge como lengua de traduccion es perci-
bido por sus hablantes como poco natural y por eso no puede interpretarse como un texto plenamente
adecuado.

La mentalidad nacional espafiola siendo parte integrante de la mundivision nacional y cultural
hispana la cual refleja la grandeza geografica del drea hispanohablante y rica historia de sus pueblos,
se refracta en el cuadro idiomadtico espafiol del mundo en sus formatos lingiiistico, textual y extra-
lingiiistico.

Resumiendo, destacamos que entre las manifestaciones mas importantes del cuadro idiomaético es-
panol del mundo vinculadas a la mentalidad nacional espafola que son relevantes para el habla de los
espafioles y para las actividades de los traductores e intérpretes figuran: mayor “emancipacién” de las
normas combinatorias; papel singular de los adjetivos debido a una libertad elevada del proceso de la
adjetivizacion, frecuencia del empleo y alto potencial de las posibilidades combinatorias; estilo “alto”,
figurado, metaférico de los textos medidticos espafioles; potencial elevado de la formacién de palabras
y la tendencia en crecimiento hacia la neologizacion; “ingeniosidad” intelectual y cardcter fantaseador
de los periodistas hispanos en cuanto a buscar y hallar los medios cada vez mas originales para describir
el fondo extralingtiistico; empleo en el discurso medidtico neutral semanticamente de la terminologia
propia de las esferas referenciales “ajenas”.
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HOBEHKO BAJIEPHIT AIEKCEEBHY
(YHUBEPCUTET MTUMO MHUJI POCCHH)

HALUMOHAJIbHBIA MEHTAJTUTET M A3BIK:
HCITAHLIBI M HCITAHCKHT

B cmamve paccmampueaemcsi coomHouleHue KOHUenmoe “HayuoHaibHblli Menmaaumem” u “Hayuo-
HAAbHBLIL A3bIK”: 83AUMHOE BAUSHUE, UCNAHCKUE peYeable MaHUpecmayuu SMHOKYAbMYPHbLX CIMepeomunos
UCNAHCK 020 HAYUOHAAbHO-KYAbIMYPHO20 MUPOBUOCHUS, NPENOMACHUE 8 NEePeEO0UeCKOll 0essmeAbHOCHI.

KnioueBsbie ciioBa: menmanumem, s3vlK, UCAAHYbL, MUPOBUDEHUE, NEePesoo.

IOVENKO VALERY

NATIONAL MENTALITY AND LANGUAGE:
SPANTARDS AND SPANISH

The article examines a correlation between the concepts “national mentality” and “national language”:
mutual influence, Spanish manifestations of ethnic and cultural stereotypes which are peculiars to the Span-
ish worldvision, translation’s application.

Key words: mentality, language, Spaniards, worldvision, translation.
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POTENCIAL PRAGMATICO-COGNITIVO DE PALABRAS
A LA LUZ DE TRADUCCION Y COMUNICACION
INTERCULTURAL

En el articulo se analiza la influencia del potencial pragmdtico-cognitivo de palabras en la comunicacion
intercultural y en el proceso de traduccion. En el centro de la atencion estdn problemas traductologicos de los
componentes de categorias linguopragmadticas, cardcter especifico de relaciones pragmadticas en el proceso de
la comunicacion bilingiie y ademds la importante funcion de traductor en la actualidad.

Palabras clave: potencial pragmdtico-cognitivo, comunicacion intercultural, problemas de traduccion,
categoria linguopragmdtica, traduccion equivalente.

A pesar de que la practica de la comunicacién intercultural hunde sus raices en tiempos remotisimos
y estd estrechamente vinculada a la historia de la civilizacién, no hay ninguna duda de que los encuen-
tros iniciales entre diferentes culturas afectaban a menos personas y no eran tan complejos. Como
consecuencia, mucha gente se ha puesto a estudiar lenguas extranjeras para lograr una comunicacion
eficaz con representantes de otros paises y naciones. Pueden desarrolllar sus habitos y conocimientos
gracias a los avances de los medios de comunicacion, en los viajes a distintos rincones del planeta por
razones culturales o sociales, de estudio o de negocios, de vacaciones o como empleados de entidades
multinacionales, etc. Pero se puede observar que en estas condiciones nuevas de la comunicacién inter-
cultural la profesion del traductor e intérprete no ha perdido su valor particular. Es que el dominio de la
lengua extranjera no supone de forma automatica el dominio de conocimientos, destrezas, habilidades
y habitos de traduccion o interpretacion.

Segtin Javier Mufoz y Maria Valdivieso, “la importante funcién que ha tenido histéricamente el
traductor como mediador interlingiiistico y por ende intercultural, adquiere hoy dia especial relieve”
[1, c. 477]. Es decir, la misioén principal de los traductores contemporaneos no consiste sélo en transpo-
ner conceptos desde una lengua hacia otra, en transferir el texto de la lengua de partida a la lengua de
llegada, sino también en abrir el didlogo entre culturas, religiones y naciones, entre las personas y las
civilizaciones, en acercar las ideas y fomentar la concordia entre pueblos.

Asi, para evitar malentendidos el traductor moderno tiene que conocer tanto un idioma extranjero,
como la cultura en la que esta esta inmersa, dominar competencia comunicativa y crear una atmosfera
que promueva la cooperacion y el entendimiento entre las diferentes culturas. Pero la cultura — que
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asu vez abarca la lengua — se compara frecuentemente con el iceberg (S. Ruhly, E. T. Hall, N. C. Asun-
cion-Lande, etc.) en el sentido de que s6lo una pequefia parte de ella puede ser percibida, mientras que
la parte mas importante se oculta a la vista.

La parte oculta equivale al aspecto implicito de la cultura (los patrones recurrentes de conducta, con-
cepcion del mundo, pensamiento y actividad), mientras que la parte abierta nos muestra su aspecto expli-
cito manifestando en las costumbres, tradiciones y valores que gobiernan las actividades y comporta-
mientos de los miembros de una cultura, una sociedad, un paradigma civilizatorio.

En cuanto al aspecto implicito de la cultura y de la lengua, este fendmeno trae muchas dificultades
de traduccion. Por ejemplo, al comunicarnos utilizamos muy a menudo expresiones idiométicas y mo-
dismos ligados con las manifestaciones culturales. Ayudandonos a hacer un hincapié especial en el
contenido de la informacién, estas frases producen toda una serie de asociaciones y ponen de relieve
especificidades culturales, por ejemplo: mds fresco que una lechuga, como pedrada en ojo de boticario,
mds bueno que el pan, cuentos chinos, etc. Los hispanohablantes saben bien estas frases, no obstante para
los extranjeros resulta muy dificil comprender y traducirlas.

A la luz de lo que acabamos de plantear, también resulta de interés el siguiente fragmento del relato
de Wenceslao Fernandez Florez “Los Viajes”:

Siempre he tenido una gran aficion a los viajes. Como todos los hombres nacidos a la orilla del mar, con-
sidero la quietud como un desasosiego, y he sido, durante mucho tiempo, victima de esa ansia que le mueve
a uno a ir constantemente de una ciudad a otra ciudad, sobre los carriles relucientes o sobre las aguas mis-
teriosas, esperando el encuentro de una nueva emocion. 2, c. 119]

Para que los estudiantes rusos y espafioles de la Universidad Federal del Sur (Rusia) lograsen una
traduccion equivalente, les pedimos que explicaran los motivos que habian llevado al autor a elegir el
lexema quietud. Esta tarea implica, entre otras cosas, analizar varias unidades Iéxicas que forman parte
del mismo campo sinonimico. Finalmente, los estudiantes hispanohablantes llegaron (sin usar diccio-
narios) a la siguiente conclusion:

e (Calma: este término implica ante todo un estado donde predomina el silencio y existen unas condi-
ciones ambientales poco turbulentas por el poco movimiento.

Quietud: implica una idea de ausencia total de movimiento y en un sentido ambiental.

Tranquilidad: puede implicar una situacién en la que hay algo de movimiento o ruido pero al mismo

tiempo define una situacién de normalidad. También esta mas relacionada con los sentimientos y no

tanto con el ambiente.

e Serenidad: es un concepto que implica unas sensaciones optimas, de comodidad y disfrute de un
estado de confianza en uno mismo y de claridad en los sentidos. Ademads conlleva el estar totalmente
preparado y con las capacidades al maximo.

Como se puede constatar, para los espafioles es evidente que el autor no elige por casualidad la pa-
labra “quietud”, relacionandola con la preocupacioén interior y el desconcierto de una persona que vive
en la costa, junto al mar. La quietud, la “total ausencia de movimiento”, puede significar para un marino
bien la ausencia de viento, lo que es peligroso para los barcos veleros, bien la obligada permanencia en
puerto. Ademas la “total ausencia de movimiento” puede ser un presagio de una gran tempestad. Asi
pues, para ser traductor, no basta con dominar dos lenguas y conocer bien el significado de las palabras,
sino que se hace muy importante, la condicién “sine qua non”, entender también las connotaciones
y alusiones ligadas a estas palabras.

No es de extrafiar que los alumnos rusoparlantes no pudieron encontrar inmediatamente equivalen-
tes textuales para traducir las palabras que contiene dicho fragmento. En lo que se refiere directamente
a la palabra quietud que caus6 muchas dificultades a los estudiantes y provocé numerosas discusiones,
es dificil de percibir para los extranjeros una diferencia esencial entre tres conceptos mencionados
antes: Calma, Tranquilidad, Serenidad, de un lado, y Quietud, de otro lado, porque en este contexto
el ultimo adquiere cierto matiz de SOSIEGO (como la oposicion a DESASOSIEGO): “...considero la
quietud como un desasosiego”.

Para superar estos y otros problemas traductolégicos el traductor moderno necesita saber cambiar su
modo de pensar basandose en el conocimiento profundo de los aspectos cognitivos y pragmaéticos tanto
del proceso de traduccion como de interaccién comunicativa.

El componente pragmatico como concepto en la teoria de la traduccién fue introducido por Eugene
Nida, quien, sobre la base del cambio de situacidén comunicativa que se produce en el proceso de tran-
sicion desde la cultura del texto de partida a la cultura del texto meta, contrapuso la equivalencia dind-
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mica ala equivalencia formal |3, c. 220]. La teoria de la equivalencia dinamica esta orientada sobre todo
a la reaccion por parte del receptor de ambos textos (;PARA QUE?), pero, segtin considera Zinaida D.
Lvovskaya, deja de lado otros aspectos de la pragmaética como, por ejemplo, la idea del autor del texto
original (;POR QUE?) [4, c. 27-28].

A la hora de superar el momento de la subjetividad, el traductor también se enfrenta a problemas
especialmente complicados. Es decir, le esperan barreras y obstaculos en el proceso traductor de ele-
mentos expresivos, componentes de categorias linguopragmadticas, los cuales tienen, por su naturaleza,
el fin de influir en el receptor y reflejar la opinion subjetiva del emisor sobre determinados fendmenos
0 acontecimientos.

Al traducir a otra lengua los componentes de dichas categorias surge no sélo el peligro de darse de
bruces con lo ajeno o lo desconocido, sino que, teniendo en cuenta su gradacion, surge la posibilidad
de que se cambien el nivel de intensidad del indicio / calidad / expresividad de las expresiones, lo que,
a su vez, puede conllevar a que no corresponda el potencial pragmatico-cognitivo del texto meta al del
texto de partida.

En cualquier tipo de actividad traductora se trata de relaciones pragmaéticas entre res actores de una
comunicacion bilingiie: emisor — traductor, traductor — receptor, emisor — receptor. Ademas la lingiiis-
tica actual reconoce el hecho de que la mentalidad de los distintos pueblos influye en cémo las personas
ven de distinta manera situaciones y categorias idénticas e incluso los elementos constituyentes de un
mismo grupo léxico-semdantico o sinonimico.

En el proceso de la traduccion, los elementos de las categorias linguopragmaticas muestran su poten-
cial pragmatico-cognitivo y las relaciones entre el signo y el que lo interpreta pasan a ocupar el primer
plano. En este caso, al traductor le resulta mucho mas dificil su tarea de coordinar las pragmaticas de
los otros dos actores de la comunicacién, ya que en la conciencia de cada uno de estos existe una escala
propia de intensidad del indicio / calidad / valoracion de la modalidad, etc.

De esta forma, a las tres relaciones pragmaticas entre los actores de la comunicacion bilingiie que ya
determinan la eleccién de los medios de expresion de las categorias linguopragmaticas (emisor — tra-
ductor, traductor — receptor, emisor — receptor), en traduccion se suman tres mas: emisor — pragmemas
lingtiisticos del texto de partida, traductor — pragmemas lingiiisticos de los textos de partida y meta, recep-
tor — pragmemas lingiiisticos del texto meta (en nuestra obra se sobreentiende que un pragmema es un
componente de categoria linguopragmatica).

Y para aclaracién de esta tesis, analicemos 4 versiones traductoras de un fragmento de la novela de
Ivan S. Turguéniev “Humo”, donde se produce la aparicién conjunta de numerosos medios lingtiisticos
expresivos:

... HO COUOSICH U YCEBUIUCD, PEUUUMENbHO He 3HAAU, YMO CKa3amb dpye 0pyey, u npodaesi-
AUCL AUOO OPSAHHEHbKUM NepeAusanueM U3 nycnozo 8 nopodcHee, 1100 3amMackanHbIMU, Kpai-
He HAXAAbHBIMU U KPaliHe NAOCKUMU 8bIX00KAMU 0ABHbIM 0ABHO 8bI00XME20CA (DPAHYY3CKO20
DKC-AUMEPAmopa 6 HCUO06CKUX OauMaAUOHKAX HA MU3EPHBIX HONCKAX U C NPe3PEHHOI Gopod-
Koli Ha nacKyoHoli Mopdouke, uryma u 60amyna.

[5, c. 250]

La primera version de traduccién:
1) ... pero una vez sentados no sabian qué decir, y mataban el tiempo hablando futilidades,
riendo al recordar algunas frases, poco o nada correctas y hasta grotescas, de un ex literato de
Paris, bufon y charlatdn que gastaba una perilla poco poblada y viejas botas.
[6, c. 5]

En el texto de la traduccion de F. Alted Fonseca, publicada en 1974, se produce una desviacion del
efecto pragmadtico de la expresion, tanto en lo que se refiere a la pérdida de los recursos utilizados por
el autor, como en lo que toca a la sustitucion de los mismos (uso de palabras con otro potencial prag-
matico): Tabla 1.

Resulta del todo evidente que los componentes que se han perdido no sélo desempefian una fun-
cién muy importante en la propia lengua de la obra literaria, sino que reflejan ademas el estilo na-
rrativo, el temperamento y las preferencias lingiiisticas personales del propio autor, ademds de que
contribuyen de manera decidida a crear una atmdsfera emocional concreta en la novela e influyen
activamente en el lector.
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Tabla 1.
No Turgeniev 1. S. “Humo” Sentido de la frase Version de traductor (1)
1. | npo6aBasATHCSA contentarse (con), matar el tiempo riendo
1. 1IOBOJILCTBOBATHCS, YAOBJIET- 1. contentarse con poco, 2.
BOPSTBHCS YeM-T100 MaJIbIM; pasar tiempo entreteniendose
2. IpOBOAUTH BpeMsl, 3aHUMaAsICh, | (distrayendose, divirtiendose)
pa3BieKasch 4eM-I100
2. | IpsSTHHEHbKUH desmerecedor de atencion,
1. HUKyna He TOIHBIN, TJIOXOH, de poco valor, que no vale
2. HeCTOSIIINI, He 3acayXuBat- | nada, indigno, (con matiz —
11 BHUMaHUS (pe3puT.) despectivo)
indignillo
3. | mepenuBaTh U3 IyCTOro B IOpoX- | divagar, hablar por hablar; hablando futilidades
nee (DE) Modismos:
1. 6oaTaTh, MyCTOCIOBUTD, meter borra, meter el rollo
4. | BBIXOOKM bromas y pilladas: frases, poco o nada
3amacKaHHble, gastadas, trilladas; correctas y hasta gro-
KpaiiHe HaxaabHble, muy (bien) pesadas, frescas; tescas
Kpaiine naockue muy (bien) sosas, insulsas,
banales
5. | evidoxuuiics 3KC-mATEPATOP ex literato agoftado un ex literato
6. | >kumoBcKHe (MPEe3PHUT.) judio, hebreo (con matiz viejas botas
OalrMavyoHKH despectivo)
zapatos (con matiz despectivo):
zapatejos de judio
7. | MU3epHBIE HOXKU pies pequefios, chiquitos; o
menudos
8. | mpe3peHHas bopoaka una miserable perilla, una perilla poco pobla-
barbita da (penkas 6oponka
KJIMHBIIIIKOM)
9. | nackydnas mopaouka bellaco hociquillo

— Mep3KUll, NaKOCMHbLI, NYKa-
8blil; KOBAPHDLIL, NAYMOBAMDLIL,
Xumpolil; NPOHbIPAUBDLLL

— morro, parte prolongada de la
cabeza de algunos animales (dim.)

bellaco (de bellaqueria)

hociquillo, hociquito

Comparemos esta traduccion con la realizada por Victor Gallego Ballesteros en 2003:

2)... pero asi que se habian sentado, ya no sabian de qué hablar, y mataban el tiempo bien
pasando de lo itil a lo vacio, bien riendo las gastadas bromas, muy poco elegantes y muy
vulgares, de un ex literato de Paris, bufon y charlatdin, que adornaba su menton con una mi-

serable barbita y calzaba sus pies planos con lamentables zapatos.

[7, c. 4-5]

Salta a la vista que el traductor, en esta ocasion, si intenté alcanzar en su traduccion no sélo un nivel
conceptual, sino pragmatico. Para una comparacién mas detallada de ambas traducciones, miremos
la siguiente tabla 2.
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Tabla 2.
No Turgeniev 1. S. “Humo” Sentido de la frase Version de traductor (2)
1. | mpobGaBaSITHCA contentarse (con), matar el tiempo riendo
1. 1OBOJILCTBOBAThHCS, YAOBAETBO- | 1. contentarse con poco,
PSIThCS YeM-JIN0O MaJIbIM; 2. pasar tiempo entreteniendose
2. IpOBOAMUTH BpeMsl, 3aHUMASICh, | (distrayendose, divirtiendose)
pa3BJeKasiCh YeM-JIM00
2. | IpSTHHEHbKUM desmerecedor de atencion,
1. HUKyJa He TOIHbIN, ITJI0XO0I, de poco valor, que no vale
2. HeCTOSIIUM, He 3acaykuBato- | nada, indigno, (con matiz —
11 BHUMaHU (PE3PHT.) despectivo)
indignillo
3. | mepenuBaTh U3 IIyCTOro B opoxX- | divagar, hablar por hablar; pasando de lo util a lo
Hee (DE) Modismos: vacio
1. 6oaTaTh, MyCTOCIOBUTD, meter borra, meter el rollo
4. | BBIXOOKH bromas y pilladas: las gastadas bromas,
3amacKanHble, gastadas, trilladas; muy poco elegantes
KpaiiHe HaxanbHole, muy (bien) pesadas, frescas; y muy vulgares
KpailHe naocKue muy (bien) sosas, insulsas,
banales
5. | ebidoxuiuiics SKC-TUTEPATOP ex literato agofado ex literato
6. | knIoBCKUE (MPE3pUT.) judio, hebreo (con matiz lamentables zapatos
OalIMavyoOHKH despectivo)
zapatos (con matiz despectivo):
zapatejos de judio
7. | MU3epHBIC HOXKH pies pequefos, chiquitos; pies planos (= naockas
menudos cmona)
8. | mpe3peHHas boponka una miserable perilla, barbita | una miserable barbita
9. | nackyonas Mmopaouyka bellaco hociquillo menton
— mep3Kuil, nakocmuulil, aykaswtii; | bellaco (de bellaqueria)
KOB8ApPHbLIl, NAYMOBAMDbLU; XUMPbLLL;
NPOHBIPAUBDLL
— morro, parte prolongada de la
cabeza de algunos animales (dim.) | hociquillo, hociquito

Examinemos dos versiones mas.

3) ...pero asi que se habian sentado, ya no sabian de qué hablar, y mataban el tiempo
divagando sobre todo y sobre nada, o divirtiéndose con gastadas bromas, extremadamente
vulgares e insulsas, de un agotado ex literato de Paris, bufon y charlatdn, que adornaba su
bellaco hociquillo con una miserable barbita y calzaba sus menudos pies con lamentables
zapatejos de judio.

(trad. de Andrés Santana Arribas, 2015)

Facilmente se puede observar que A. Santana Arribas, Responsable del Aula Universitaria Hispano-
Rusa de la Universidad de Cadiz, pudo entender intenciones del eminente escritor ruso del siglo XIX
y logré interpretar bien las ideas del autor y el ambiente del texto original.
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La cuarta version es un resultado del trabajo colectivo de los estudiantes de Maestria “Teoria de
Traduccién y Comunicacién Intercultural” del Area de la Filologia Ibero-Americana y Ciencias de la
Comunicacién de la UFS:

4) ...pero asi que se habian sentado, ya no sabian de qué hablar, y se contentaban con meter
un indignillo rollo o con divertirse con gastadas, muy frescas y muy insulsas bromas de un
agotado ex literato de Paris, bufon y charlatdn, que adornaba su bellaco hociquillo con una
miserable barbita y calzaba sus menudos pies con lamentables zapatejos de judio.

(Version de los estudiantes, 2015)

Echemos una ojeada a las dos ultimas traducciones:

Ne | Sentido de la frase Version de traductor (3) Version de traductor (4)

1. | contentarse (con), mataban el tiempo se contentaban con (meter
1. contentarse con poco, 2. pasar divirtiéndose un indignillo rollo)
tiempo entreteniendose (distrayen-
dose, divirtiendose)

2. | desmerecedor de atencion, de poco indignillo
valor, que no vale nada, indigno, -
(con matiz despectivo)
indignillo

3. | divagar, hablar por hablar; divagando sobre todo meter un indignillo rollo
Modismos: y sobre nada
meter borra, meter el rollo

4. | bromas y pilladas: gastadas bromas, bromas gastadas,
gastadas, trilladas; extremadamente vulgares | muy frescas y muy insulsas
muy (bien) pesadas, frescas; e insulsas
muy (bien) sosas, insulsas, banales

5. | exliterato agofado un agotado ex literato un agotado ex literato

6. | judio, hebreo (con matiz despectivo) | lamentables zapatejos de | lamentables zapatejos de
zapatos (con matiz despectivo): judio. judio
zapatejos de judio

7. | pies pequefios, chiquitos; sus menudos pies menudos pies
menudos

8. | una miserable perilla, barbita una miserable barbita una miserable barbita

9. | bellaco hociquillo bellaco hociquillo bellaco hociquillo
bellaco (de bellaqueria)

Aunque el aspecto pragmatico-cognitivo de todo el fragmento de la novela “Humo”es muy complejo,
aqui hay unidades que provocaron mas dificultades en el proceso de traduccién que otros, por ejemplo:
1. dpsannensruii — desmerecedor de atencion, que no vale nada, indignillo (aspecto muy despectivo
y diminutivo);
2. acudosckue — de judio, de hebreo (aspecto muy despectivo).
Ademas los alumnos tuvieron que eligir entre:
— zapatillos, zapatijos, zapatucos, zapatujos, zapatejos; (aspecto despectivo y diminutivo);
— hocico, morro (aspecto despectivo y diminutivo);
— perilla, barbita, etc. (aspecto despectivo y diminutivo).

De lo dicho se sigue que no es sélo importante lo que decimos, sino cémo, por qué 'y para qué lo ha-
cemos en el proceso comunicativo. Precisamente por eso, traducciendo necesitamos tener en cuenta
tanto las particularidades de la mentalidad nacional, las preferencias psicoldgicas condicionadas por el
género, el contexto, etc., como numerosos factores literarios y comunicativos que definen la especifici-
dad del uso de una u otra unidad lingiiistica en la comunicacion.
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A modo de resumen, podriamos concluir que en el proceso de la comunicacién y traduccién/interpre-
tacion las palabras actualizan con frecuencia diferentes implicaturas que transmiten el sentido del texto
y vienen definidas por la situacién comunicacional y por la finalidad comunicativa del propio autor. El
significado sistematico y lingtiistico de la palabra puede ejercer una influencia minima sobre el sentido im-
plicativo: lo importante es su potencial pragmdtico-cognitivo, que estd estrechamente ligado al componente
connotativo de su estructura semantica. Asi, el traductor que se encuentra en un permanente proceso de
comunicacién intercultural debe tomar en cuenta el potencial pragmatico-cognitivo de todas las unidades
que desee emplear no solo para poder transmitir el contenido del original y la intencion del autor, sino
también para contestar de la mejor manera a las expectativas de los nuevos receptores de otra metacultura.
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KAPTIOBCKASI HATAJTbAI BAJTEPbEBHA
(I0KHDBIIH OFJEPAIIBHBIH YHUBEPCHTET, POCTOB HA JIOHY, POCCH])

KOTHUTUBHO-TTPATMATHUECKHI NOTEHIMAI JTIEKCHYECKUX EJJMHUIL
B CBETE HEPEBOJIA H MEKKY/IBTYPHOIH KOMMYHUKALMN

B cmamuve uccaedyemcs eauanue K0SHUMUBHO-NPALMAMUYECKO20 NOMEHUUANA A3bIKOBLIX eOUHUY,
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REPRESENTACION LINGUISTICA DE LA ORIENTACION
ESPACIAL EN EL IDIOMA ESPANOL

En este articulo pretendemos aclarar el concepto de la orientacion espacial y las posibilidades de la construc-
cion nombre sustantivo + adverbio para determinar la posicion del cuerpo humano o del animal en el espacio
y también la posicion de los objetos inanimados en la lengua espariola. Describimos la potencia funcional de
dicha construccion y sus peculiridades a nivel léxico, morfologico y sintdctico.

Palabras clave: orientacion, orientacion vertical, orientacion horizontal, espacio, construccion nombre sus-
tantivo + adverbio, posicion, somatismo.

Las investigaciones de la representacién linguistica del espacio realizadas en las ultimas décadas,
y sobre todo las investigaciones en el campo de la linguistica funcional y linguistica cognitiva, han
descubierto una sorprendiente variedad tanto de sentidos locativos como medios linguisticos de su
expresion en los idiomas del mundo (véase v. gr. nuestro resumen de publicaciones [1], asi como otros
trabajos [2, 3, 4, 5, 6]). Los resultados de esas investigaciones comprueban, por un lado, la importancia
del espacio como categoria fundamental de la existencia para todas las etnias en el proceso de la per-
cepcion y conocimiento del mundo y por otro, que el idioma posee ciertas estructuras ya hechas para
representar las imagenes espaciales. Uno de los sentidos locativos es la posicidn del objeto en el espacio
y su la orientacion espacial.

Cabe decir que la orientacion del objeto en el espacio se diferencia bastante de la localizacién del
mismo. La situacién de localizacion consta del objeto localizado, el punto de referencia y las relaciones
espaciales que surgen entre ellos [4]. Estas relaciones siempre parten de uno de los pardmetros de la
divisién del espacio de cardcter universal (véase [7, 8]). De acuedo con estos parametros el objeto loca-
lizado puede estar o desplazarse arriba o abajo, adentro o afuera, adelante o atrds, cerca, lejos o alrede-
dor en cuanto al punto de referencia — otro objeto. En cambio, la orientacién del objeto en el espacio
en el sentido literal se basa en la distincion de la posicion de algunas partes del mismo en cuanto a otro
objeto que sirve de punto de referencia. Mas atin las relaciones que surgen entre el objeto orientado y el
punto de referencia en la situacién de orientacién nada tienen que ver con las de la situacién de locali-
zacién mencionadas arriba.

Cabe anadir también que la orientacion espacial del objeto es un ejemplo clarividente del antropo-
centrismo del idioma ya que se basa en la correlacion de las partes del cuerpo humano (a veces, de las
partes del cuerpo del animal) y en la asimilacion del objeto y del cuerpo humano. La orientacion se



140 HBEPOAMEPHRAHCKHE TETPALIU BbINYCK 2 (12) 2016

hace por una de las partes del cuerpo humano, tales como la cara, el lado, la espalda, etc., que indican
la orientacion frontal o lateral del mismo y también la posicién anormal (revuelta) del objeto.

Para la situacion de orientacién la posicién del objeto como una unidad integral también puede tener
relevancia. Seguin los datos de los estudiosos, en el idioma existen varios recursos para representar este
sentido locativo (véase v. gr. [9, 10]). Entre ellos, los medios léxicos y, sobre todo, los llamados verbos
de posicion, como son los verbos cmosimes, nexcams y otros tantos en ruso (véase v. gr. [11, 12]) y sus
equivalentes en espafiol, las expresiones perifrasticas, estar de pie o estar tumbado.

Para expresar la posicion espacial del objeto el idioma goza no solo de los medios 1éxicos sino también
de estructuras sintacticas especiales que llevan el nombre de ‘construcciones de orientacion’ (véase con
mas detalle [13, 14]). Mas aun, el idioma puede disponer de varias estructuras hechas para representar el
sentido de la posicion espacial del objeto lo que comprueba su importancia para la conciencia humana.

Por muy diferentes que sean las caracteristicas formales de dichas construcciones sintdcticas las une
el hecho de que siempre tengan en su estructura interna un componente Iéxico comun que es el sus-
tantivo que denomina ciertas partes del cuerpo humano que en la linguistica se conoce bajo el nombre
de ‘somatismo’. La razén de tal situacién reside en que la orientacién del objeto en el espacio, y sobre
todo la orientacion de un objeto voluminoso, se hace segin la imagen del cuerpo humano y pocas ve-
ces, segun la imagen del cuerpo del animal. Primeramente por su posicion en el espacio y por su forma
el objeto se identifica con el cuerpo humano y después el objeto se orienta siempre y cuando lo hacen
con la orientacioén del cuerpo humano. Son diferentes las partes del cuerpo humano que en distintas
culturas linguisticas sirven para orientar el objeto en el espacio. Ademas, unas se usan con mas frecuen-
cia, otras, con menos. Los mas usados son lexemas que denotan tales partes del cuerpo humano como
espalda’, ‘nariz’, ‘cara’, ‘cabeza’. En cambio, los lexemas que designan otras partes del cuerpo humano,
entre ellas garganta, corazon, estomago, etc., no son frecuentes en las construcciones en cuestion (véase
con mas detalle [13, c. 98]). Eso quiere decir que la eleccidon de uno u otro somatismo tiene la relevancia
cultural, eso es, que lleva la connotacidn etnoespecifica.

El objetivo de nuestro trabajo consiste en abordar el problema de la representacion linguistica de la
orientacion espacial en la lengua espafola y describir con mas detalle la construccion nombre sustantivo
+ adverbio desde este punto de vista.

Segun los datos de nuestra investigacion, en espafiol existen dos construcciones de orientacién espa-
cial del objeto. La primera es la construccion [estar] de + nombre sustantivo + hacia + nombre sustantivo
y la segunda, nombre sustantivo + adverbio. Por ejemplo:

Estaba sentado de espaldas hacia la catedral y

Estaba boca arriba.

Las dos construcciones de orientacion tienen rasgos comunes de caracter formal y semantico-fun-
cional. Entre los rasgos comunes de cardcter formal podemos citar el uso de los nombres de las partes
del cuerpo humano o del animal y la invariabilidad de la construccién. En cambio, se diferencian por
la eleccion de estos nombres y por la potencia funcional.

En la ponencia concentraremos de momento en el segundo tipo de las construcciones de orientacion
en espafiol que esta representado por el modelo nombre sustantivo + adverbio. Basindonos en los datos
que nos presenta dicha construccién intentaremos aclarar los puntos siguientes:

— qué posiciones del objeto en el espacio se revelan en esta estructura sintactica;

— qué objetos se puede orientar en el espacio mediante la construccion nombre sustantivo +
adverbio;

— qué somatismos son los mas usados en espafol para orientar el objeto en el espacio en dicha
construccion.

Antes que nada indicaremos que la construccion nombre sustantivo + adverbio es un fendmeno muy
peculiar en la sintaxis espafiola. A nuestro modo de ver, su peculiaridad consiste tanto en su caracter
gramaticalizado como en su potencia semantica.

La gramaticalizacion de dicha construccién se revela en tales fendmenos como

— larigidez de la estructura, eso es el orden fijo de sus componentes;

— la asimilacion de los sustantivos a las formas petrificadas que no admiten variacién alguna sea
ésta de caracter morfoldgico o sintagmatico (pues solo se usa en ella el nombre sustantivo en
singular sin articulo u otro determinante cualquiera; véase v. gr. [3, p. 185—186; 7, 14]);

— lalimitacion a nivel 1éxico (pues se admiten solo sustantivos y adverbios de determinados grupos
Iéxico-semanticos que son muy reducidos);

3
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— la maxima restriccién abarca los adverbios (pues si en la construccion nombre sustantivo + ad-
verbio se pueden funcionar tanto los adverbios de tiempo como los de espacio, en la construccion
con los somatismos se usan solo dos adverbios locativos de orientacién vertical arriba y abajo
(véase con mas detalle [7, 14]).

La potencia semdntica (plurivalencia) de la construccién nombre sustantivo + adverbio se hace cla-

rividente si vamos a recordar que seguin los medios léxicos usados puede expesar tales sentidos como:
doble localizacion espacial de la accion por el lugar y direccion del movimiento: /bamos calle arriba;
localizacidon temporal, la antecedencia o sucesividad en cuanto a la accion verbal:

Eso paso dos meses atrds;

la orientacion, o sea la posicion del objeto en el espacio: El cuadro estd boca abajo (véase con mas
detalle [14, 15]).

Como ya hemos dicho, para expresar todos estos significados usamos la misma construccion. Eso
quiere decir que es el significado de los constituyentes que determina su interpretacion semantica. El
analisis del material practico desde este punto de vista demostré que existe cierta correlacién semantica
entre el significado de la construccién y el significado de sus componentes léxicos. Asi, por ejemplo, el
sustantivo de sentido temporal indica que la construccién realiza el significado de localizacién tempo-
ral. Compaérese, por ejemplo, Ibamos camino atrds'y Se caso dos meses atrds. En cambio, las llamadas
‘palabras geograficas’ (es decir, las palabras que denominan elementos de relieve y otros objetos natura-
les) determinan la interpretacion espacial y los nombres de las partes del cuerpo — somatismos — ad-
miten la interpretacion semantica ora de la localizacion espacial, ora de la orientacion, o sea la posicién
del objeto en el espacio.

Segtin los datos de nuestro analisis, en la construccion nombre sustantivo + adverbio de significado
de orientacién suelen usarse tales nombres de las partes del cuerpo, como cabeza, pies/patas, boca, te-
Jjas, panza, barriga y unos mas. Es obvio también que unas de estas palabras conllevan en su estructura
semdantica semas reales o potenciales de orientacién vertical que esta relacionado con la distinsién de
los conceptos ‘arriba’ y ‘abajo’ mientras que otras palabras no tienen semas ‘arriba’ y ‘abajo’. A base de
este criterio — orientacion vertical / orientacién no vertical — podemos distinguir lexemas de orienta-
cion vertical y lexemas de orientacion horizontal. Son de orientacidn vertical los lexemas cabeza y pies/
patas y también las palabras pierna, brazo, garganta que los estudiosos no suelen incluir en este grupo
Iéxico-semantico. Son de orientacion horizontal los lexemas boca, tejas, panza 'y barriga.

Segtin los datos de nuestra investigacidn, el significado de la construccion nombre sustantivo + adver-
bio en cuestion esta ligado con el sentido de sus constituyentes Iéxicos — esas clases de nombres de las
partes del cuerpo que mencionamos arriba.

Por muy inverosimil que parezca, por su potencia funcional semantica los nombres de las partes
del cuerpo pierna, brazo, garganta tienen mucho de comun con tales ‘palabras geogréaficas’ como
monte, pendiente 'y otras parecidas porque los somatismos indicados también denominan objetos bien
extendidos de orientacion vertical en la posicién tipica del hombre o del animal que a causa de su
tamafo pueden ser el lugar del movimiento (véase con mas detalle [14]). La diferencia principal entre
las palabras geograficas y nombres de las partes del cuerpo en cuestion reside en que cada uno de
los mismos presupone un sujeto determinado de la accidén. Es natural que subir o bajar, por ejemplo,
por la pierna de un hombre pueda un ser pequefio, sobre todo un insecto (segtin los resultados de la
encuesta de los informantes), y también un nifio o un cacharro. Por ejemplo: El perro me sube pierna
arriba. Y viceversa., segin la ley logica de la conmensuralidad de los objetos comparados podemos
decir cousaMepruMOCTH CpaBHUBAaeMbIX 00beKTOB La mosca sube pierna arriba y no podemos decir

*La mosca sube monte arriba.

Otro grupo de los nombres de las partes del cuerpo de orientacion vertical esta formado, como ya
hemos dicho, por los lexemas cabeza y pies/patas. Son estas palabras que — segtin los datos de los estu-
diosos — sirvieron de base para formar el propio concepto “arriba/abajo” (véase v. gr. [16]). Como los
lexemas cabeza, por un lado, y pies/patas, por otro, tienen en la conciencia humana una asocicion solida
con los conceptos ‘arriba’ y ‘abajo’ no suelen necesitar el apoyo por parte de los adverbios del mismo
sentido. En cambio, suelen coordinar en la estructura de la frase con los adverbios de sentido opuesto
formando de este modo agrupaciones cabeza abajo, pies/patas arriba. A causa de la unién de lexemas de
sentido contrario esta actualizado el significado de la anormalidad de la posicion del cuerpo humano
o del animal. De aqui ‘proviene también la expresidon metaférica patas arriba como, por ejemplo, en la
frase ‘La casa estd patas arriba’.
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Todo lo dicho arriba nos lleva a la conclusion que el cambio de un somatismo por otro obligatoria-
mente lleva consigo el cambio de sentido de la construccidén que puede expresar ora el significado de la
localizacion espacial ora el significado de la orientacién.

De este modo vemos que existe una determinacion unilateral entre el significado 1éxico del nombre
de la parte del cuerpo humano y el sentido de la construccion. Tal situaciéon se explica por las peculia-
ridades de la conceptualizacion de la cabeza y los pies o las patas en la conciencia humana donde que
se convierten en marcadores de la posicion normal del cuerpo en el espacio y la posicién normal del
cuerpo humano o del animal es la posicidn vertical.

A diferencia de los nombres de las partes del cuerpo de orientacion vertical los nombres de las par-
tes del cuerpo del segundo grupo de orientacion horizontal boca, panza / barriga no contienen semas
‘arriba’ o ‘abajo’. Por lo tanto sirven para indicar la orientacion frontal del cuerpo humano o del animal.
Cuando las palabras boca, panza o barriga se unen con los adverbios arriba y abajo eso quiere decir el
cambio de la orientacién vertical — que es la posiciéon normal para el hombre — por la orientacién
horizontal y la posicidn del cuerpo humano o del animal, si estd tumbado boca o panza arriba o abajo.

Cabe decir que en la lengua espafiola para la construccion de orientacion es propia la sustitucion de
la palabra cara por la palabra boca. De este modo nuestros datos confirman la opinion de T.A. Repi-
na — famosa estudiosa rusa — que la sustitucion metonimica de los somatismos es muy caracteristica
para las lenguas romances que para denominar cierta parte del cuerpo humano suelen escoger ora el
nombre de somatismo de menor tamafio y asi se usa la palabra frenfe en vez de cara, pupilas en vez de
ojos, ora la denominacién mas especializada de la misma como, por ejemplo, palma, puiio o mufieca en
vez de la palabra mano; el indice en vez de dedo, etc. [17, c. 22].

Todos estos datos son necesarios para determinar qué nombres de las partes del cuerpo humano
o del animal sirven de base de la construccién de orientacion en espafiol y qué tipo de la orientacién
del objeto presuponen.

En la construccion espafiola de orientacién no entran somatismos que designan extremidades como
brazo o pierna porque estos estan conceptualizados como objetos extendidos de orientacion vertical que
pueden ser usados como lugar de desplazamiento por unos seres animados de tamafio reducido.

En la construccién de orientacion funcionan exclusivamente los nombres de las partes del cuerpo
de orientacién vertical o horizontal. Los somatismos de orientacién horizontal designan las partes
del cuerpo humano o del animal que estan en la parte delantera o frontal del mismo. De hecho, mas
exactamente son de orientacién frontal y denominan tales partes del cuerpo humano o del animal que
percibimos con la vista. Entre estas denominaciones estan las palabras boca, tejas, panza, barriga. Cabe
decir que los 6rganos denominados en su totalidad pertenecen al sujeto animado — al hombre y que
las palabras que los desigan al unirse en la construccién con los adverbios arriba y abajo suelen indicar
sobre todo que el hombre esta tumbado; ademds precisan en qué posicion estd el sujeto tumbado — si
esta de espaldas o no. Compadrese: boca / tejas / panza / barriga arriba y boca / tejas | panza / barriga
abajo. En cambio, las posibilidades de la orientacién en el espacio del cuerpo del animal estan bastante
limitadas. Eso se debe al hecho de que la conceptualizacidon de los animales no sea la misma que la
de los hombres. A diferencia del hombre, el animal se conceptualiza como objeto de orientacién ho-
rizontal y por eso su posicion — si esta de pie o si esta tumbado — no tiene relevancia alguna para la
orientacion del mismo. Compadrese, por ejemplo: El perro estd / se tumba de cola hacia la puerta. Con la
construccién en cuestion se determina la posicion anormal del animal patas arriba.

Son limitadas también las posibilidades de la orientacion en el espacio del objeto inanimado. Segtin
nuestros datos, para representar su posicion en el espacio el espafiol acude a las expresiones boca arriba
y boca abajo que pueden indicar ora la cara o el revés del objeto (comparese, v. gr. La carta estd boca
arriba'y La carta estd boca abajo) ora la posicién normal, ‘correcta’ del objeto inanimado y viceversa, la
posicién anormal, ‘incorrecta’ del mismo (compadrese, v. gr. El cuadro estd boca arriba 'y El cuadro estd
boca abajo). La orientacion en el espacio de los objetos inanimados se realiza desde el punto de vista
de su orientacién funcional. De ahi son muy tipicos tales usos de la construccion de orientacién como
Pon la cucharra / el tenedor / el plato / la sartén boca arriba'y Pon la cucharra / el tenedor / el plato / la
sartén boca abajo.

A modo de concluir cabe sefalar que la construccidn de orientacidn nombre sustantivo + adverbio es
un fenémeno peculiar de la sintaxis espafiola. Tiene rasgos caracteristicos a nivel Iéxico, morfolégico
y sintactico. Esta destinada para expresar la orientacion vertical y horizontal del sujeto animado, prin-
cipalmente del hombre, de su cuerpo en el espacio. La orientacion vertical presupone que el hombre
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esta de pie y por lo tanto se actualiza su posicién — de cara o de espaldas — en cuanto al observador u
otro punto de referencia. La orientacidén horizontal indica que el hombre estd tumbado y se aclara con
la construccion si estd boca arriba o boca abajo. En este caso la posicion del observador se neutraliza.
En cambio, la orientacidén del animal se reduce a la determinacion de la posicion anormal del mismo.
En ese aspecto la orientacion del animal en la conciencia linguistica espafiola coincide en parte con la
orientacion de los objetos inanimados que no se basa en la orientacion vertical u horizontal del objeto
sino en su orientacién funcional y por eso la construccion de orientacion espafiola suele denominar
la posicién normal y anormal del objeto, la cara y el revés del mismo. En la construccion se obsreva
cierta correlacién entre la eleccion del somatismo y la clase del objeto orientado. Todo eso significa
que la construccion de orientacién que analizamos sirve para determinar las principales posiciones del
cuerpo humano, la posicién anormal del animal y la posiciéon normal (funcional) y anormal del objeto
inanimado. Por lo tanto con toda la razén podemos afirmar que la construccion de orientacion es un
medio especializado en expresar la orientacion del objeto en el espacio.
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KOPHEBA BAJIEHTHHA BIIAIUMHUPOBHA
(BOPOHEZKCKHI TOCYJIAPCTBEHHDBIIH YHUBEPCHTET, POCCHS])

A3BIKOBASL PENPE3EHTALIUSA TPOCTPAHCTBEHHON OPUEHTALIMK
B NCITAHCKOM fI3bIKE

B cmamve ymounsemcs nonamue npocmpaHcmeeHHol OpUeHMAayuu U 8biA8ASHMCI 603MONCHOCMU
KoncmpyKkyuu nombre sustantivo + adverbio 015 onpedenenus noaoiceHUs Uea08euecKko2o mead, a MakK-
Jce meaa JHCUBOMHO20 U HeoOYulesaeHHO20 npedmema 6 UCNAHCKOM s3bike. Onucvléaromes yHKYUo-
HAAbHBLI NOMEHYUAA OAHHOU KOHCMPYKYUU U 0COOCHHOCMU ee Penpe3eHMAalyul Ha AeKCUYecKoM, Mop-
hoaoeuneckom u CUHMAKCUHECKOM YPOGHSX.

Knrouesble coBa: opuermuposanue, 6epmuKaibHas OPUSHMAYUs, 20PU3OHMANbHAS OPUCHMAYUS,
npocmparcmeo, KoHcmpykuyus nombre sustantivo + adverbio, nozuyus, comamu3sm.

KORNEVA VALENTINA

THE LANGUAGE REPRESENTATION OF SPATIAL ORIENTATION IN SPANISH

The article specifies the concept of spatial orientation and the potentials of the construction nombre sus-
tantivo + adverbio are identified to determine the position of the human body and the body of an animal
and an inanimate object in Spanish as well. It describes the functional capacity of the construction and the
features of its representation at the lexical, morphological and syntactic levels.

Key words: orientation, vertical orientation, horizontal orientation, space, construction nombre sustan-
tivo + adverbio, position, somatism.
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LAS QUE EL VIENTO SE LLEVO,
0 PALABRAS FUERA DE LA MODA EN EL ESPANOL MODERNO

En el articulo se trata de las modas lingiiisticas en el espariol moderno que determinan el auge del uso de
algunas palabras y condenan a otras al olvido, destituyéndolos del habla actual. Una de las causas principales
que conduce a que la palabra cae en desuso, se atribuye a los cambios politicos, economicos, ideologicos, cienti-
fico-técnicos, sociales y culturales que experimenta la sociedad. Una vez transformada la realidad, se modifica
el vocabulario activo: algunas palabras mueren, otras, muchas mds, nacen.

No obstante, no hace falta olvidar que son las palabras que constituyen a las personas como una comunidad
linguocultural. Por eso debemos ser conscientes de que las palabras olvidadas representan un conocimiento
comiin, regalando la certeza de que diferentes generaciones comparten los mismos valores y las mismas reglas.
La mejor receta para salvar las palabras que se ven fuera de la moda es insistir en su uso, empledndolas en el
habla cotidiana.

Palabras clave: lengua espariola, moda lingtiistica, palabras obsoletas, consciencia lingiiistica.

A pesar de lo que reza el dicho, a las palabras no se las lleva el viento.

Se las lleva la historia, el uso cotidiano o las nuevas que desplazan a las antiguas.

Las palabras también forman parte de una injusta lucha por la supervivencia en la que, a veces,
quedan en el camino bienes preciados que caen en desuso pero perviven en el corazon,

porque nos recuerdan seres queridos o situaciones entranables.

(Desde algtin lugar de la Mancha [1]).

El espafiol es un idioma de moda. Conforme a un estudio llevado a cabo por el Instituto Cervantes,
el espafiol es la segunda lengua en el mundo por el nimero de hablantes nativos y el segundo idioma,
después del inglés, en comunicacién internacional. Su panorama presente y futuro se puede resumirlo
en seis cifras, segiin opinan los autores del articulo “Seis datos curiosos sobre el idioma espanol”, publi-
cado en la revista Muy interesante [2]:

+ mas de 495 millones de personas hablan espanol;

» por razones demograficas, el porcentaje de la poblacion mundial que habla espafol como lengua
nativa estda aumentando, mientras la proporcion de hablantes de chino e inglés desciende;

+ en 2030, el 7,5% de la poblacién mundial sera hispanohablante (un total de 535 millones de perso-
nas), porcentaje que destaca por encima del ruso (2,2%), del francés (1,4%) y del aleman (1,2%). Para
entonces, solo el chino superara al espafiol como grupo de hablantes de dominio nativo;
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+ dentro de tres o cuatro generaciones, el 10% de la poblacién mundial se entender4 en espafiol;

* en 2050, Estados Unidos sera el primer pais hispanohablante del mundo;

* unos 18 millones de alumnos estudian actualmente el espafiol como lengua extranjera.

Analizar las tendencias de la moda lingtiistica requiere muy buen entendimiento del término “moda”
y muy buen conocimiento de las fuentes y causas sociolingiiisticas que determinan las tendencias actua-
les del uso de las palabras en el espafiol moderno. Cuando pronunciamos el vocablo “moda”, tenemos
en cuenta algo que es actual, que estd en vigor e interesa a una mayoria en un momento determinado.
La palabra “moda” proviene de la voz francesa mode, y ésta, del latin modus, o sea, “modo”, “medida”,
y significa el “uso, modo o costumbre que estd en boga durante algun tiempo, o en determinado pais, con
especialidad en los trajes, telas y adornos, principalmente los recién introducidos.” | DRAE, 3].

Es légico que la mayoria de las palabras permanezcan en la lengua durante siglos, gozando de buena
salud, sin apenas sufrir cambios. Es eso lo que hace posible que la gente que comparte una linguocul-
tura comun, se entienda sin dificultades. No obstante, hay otros vocablos que poco a poco dejan de em-
plearse en el habla actual. La lengua espafiola que, como sabemos muy bien gracias a Emilio Lorenzo,
miembro de la Real Academia y autor de numerosos libros y articulos sobre la lengua espafiola, estd
en ebullicion [4], experimenta modificaciones constantes, sean de corto o de largo alcance, aceptando
neologismos y asimilando extranjerismos, transformando algunos usos seménticos, gramaticales y sin-
tacticos.

A la par con estos procesos, existen otros fenémenos que reflejan ciertas tendencias sociales, co-
rrientes y actuales o, dicho sea de otra manera, modas, que se imponen al lenguaje. E1 mejor soporte
para imponer la moda, la costumbre, el estilo lo representan los medios de comunicacion [5]. A través
del discurso mediatico estas modas lingliisticas ganan una gran aceptacion entre los hablantes que las
copian y repiten en su habla, multilplicando asi su uso [6]. Para poner algunos ejemplos de las modas
lingliisticas actuales en el espanol moderno, acordémonos de los fendémenos siguientes [7, pp. 146—163;
191-197]:

+ tendencia al alargamiento de las palabras (uso — usabilidad, deterioro — deteriorizacion, tensién —
tensionamiento, recibir — recepcionar, camplir — cumplimentar, abrir — aperturar, etc.);

» uso abundante de los adjetivos con el sufijo —al (delincuencial, motivacional, aspiracional, modificacio-
nal, situacional, suposicional, etc.);

+ la tirania del lenguaje politicamente correcto (despido: regulacion de empleo, racionalizacion de per-
sonal, flexibilidad de la plantilla, excedentes laborales; subida de precios: actualizacion, (re)adecuacion,
modificacion, reajuste, (re)balanceo de tarifas, etc.);

+ lainmersion en el mundo de los tecnicismos y extranjerismos que a menudo funcionan como eufe-
mismos (offshoring, downsizing, subprime, etc);

+ abuso de acrénimos a que empuja la globalizacion (DNI, CD, AVE, FDM —fin de mes—, pymes, etc.).
En opiniéon de Amando de Miguel, catedratico de Sociologia, “en la jerga cultiparlante de los hom-

bres publicos” ultimamente se estilan mucho los sustantivos dmbito, entorno, habilidad, desencuentro,

argumentario, dimensionamiento, los adjetivos consistente, sistémico, organizacional, l1os verbos evidenciar,
monitorizar, la locucién lo que es 'y sus compuestos (lo que ha sido, lo que son, lo que va siendo) y muchas
otras [8]. Como vemos, junto con los factores sociales, econdmicos y politicos, culturales, entre otros,
son los medios de comunicacién que imponen la tirania de los usos lingiiisticos de moda, por eso la
advertencia de Hernandez Guerrero suena muy acertada: “La frivolidad consiste precisamente en esto: en

creer que las modas son “simples modas” [9: 24].

No obstante, el objetivo del articulo es hablar de las palabras que estan fuera de la moda en el espafiol
actual. Si perdemos alguna cosa en un parque o en la calle, o dejamos por descuido un objeto nuestro
en el transporte publico, nos queda la esperanza de recuperarlo al dirigirnos a Objetos Perdidos. La-
mentablemente, con las palabras no pasa asi. Las perdemos sin darnos cuenta de que caen en desuso
y desaparecen del habla por completo, después de haber gozado de una vida plena y extensa y tras ha-
berlas repetido todo el mundo cien veces al dia, sin que podamos rescatarlas, a menos que hagamos un
esfuerzo comun. Nadie sabe, en qué momento concreto las palabras dejan de emplearse, desaparecien-
do del vocabulario més usual, aunque todavia muchas permanezcan en el cuerpo Iéxico de la lengua
espafiola, defendidas por los diccionarios académicos.

Son palabras que consideramos pasadas de moda, olvidadas, en desuso o desusadas, cansadas, de
ayer, caducas, obsoletas, jubiladas, condenadas a desaparecer, moribundas o hasta muertas. Algunas
desaparecieron ya hace mucho, sin que jamas nos acordemos de ellas. Sin embargo, nos han dejado
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una decendencia numerosa y muchos de sus derivados han sobrevivido, conservando su atractivo lin-
gliistico, por ejemplo: el verbo adolescer que singifica ‘crecer’ lleva mucho tiempo olvidado, lo que no se

puede decir de su derivado adolescente que sigue muy activo en el lenguaje de hoy; desantaiiarse que en

el siglo XVIII significaba ‘quitarse los anos disimuldndolos’ ya esta completamente obsoleto, pero usa-
mos el adverbio antario: tiempos de antario, buscar las nubes de antario; fallir era un verbo muy frecuente

entre los siglos XII y XIV con las acepciones ‘faltar’, ‘enganar’, ‘abandonar’, ‘pecar’, pero actualmente

solo se recoge el antiguo participio de este verbo y hoy adjetivo fallido: estados fallidos, vocablos fallidos;

membrar es un verbo en desuso que se empleaba como sindénimo de recordar, no obstante, siguen muy

vivos sus derivados memoria, conmemorar; nucir es un sinénimo anticuado de dasiar, estan, sin embargo,
vigentes sus derivados nocivo, inocente e innocuo; perecear y emperezar son verbos sinonimos y deriva-
dos de pereza que estan ya casi olvidados, todo lo contrario, el verbo desperezarse.

Es necesario tener en cuenta que cuando hablamos de las palabras desaparecidas, en muchos casos
no tanto tenemos en cuenta los vocablos como tales, sino los objetos o ideas que denominan estas pa-
labras y que con el tiempo perdieron su actualidad. Una de las causas principales que conduce a que
la palabra cae en desuso se atribuye a los cambios socio-politicos, econémicos e ideoldgicos que la so-
ciedad impone en su uso. Una vez transformada la realidad, se modifica el vocabulario activo: algunas
palabras mueren, otras, muchas mads, nacen. Por ejemplo, la época de la Transicién democratica en
Espafa borré del espafiol las palabras que denominaban los principales institutos, ideas y conceptos
del franquismo: Movimiento Nacional — es el nombre del partido tinico, creado mediante la unién de
la Falange Espanola y la Comunion Tradicionalista de los carlistas, mientras que el resto de partidos
fueron puestos fuera de la ley, funcion6 como mecanismo social y politico totalitario que pretendia ser
el tnico cauce de participacion en la vida publica espafola; aperturista — en los ultimos afios de la dic-
tadura asi nombraban a las personas que, dentro del régimen, eran partidarias de pequefias concesiones
a la modernidad, de admitir asociaciones politicas dentro de los Principios Fundamentales del Movi-
miento Nacional; Patajunta — una coalicién de fuerzas politicas, sindicales y sociales de oposicion a la
dictadura franquista; el nombre procede de la unién entre la Junta (Junta Democratica de Espafa) y la
Plataforma (Plataforma de Convergencia Democratica); democracia orgdnica — asi se autoproclamo la
dictadura autoritaria de Franco en oposicidn a la democracia parlamentaria; biinker — antes se referia
esta palabra al movimiento politico de extrema derecha en Espafia en la década de 1970, formado por
quienes se oponian rotundamente a la Transicion democratica.

Con las palabras que son representaciones verbales de ideas y pensamientos, objetos y artefactos,
nombramos todo lo que se refiere a la vida y al mundo. El constante progreso cientifico-técnico a velo-
cidad de sonido introduce en nuestra vida un sinfin de dispositivos tecnolégicos que son fruto del genio
humano, y con las innovaciones inevitablemente Ilegan nuevos vocablos que las denominan. Pero con
una rapidez cada vez mayor el avance tecnoldgico elimina del idioma el uso de las voces habituales
a que todos estabamos tan acostumbrados. De nuestra vida desaparecieron magnetofonos, grabadoras,
casetes, disquetes, elepés junto con las palabras que los denominaban. Las iniciales de long play (du-
racion larga) formaban el acrénimo LP que comenzé a escribirse elepé. Se oponia al single o sencillo
(disco de corta duracion). Ahora en lugar de elepé usamos cedé, CD, iniciales de “compact disc” — disco
compacto —, o cederron, CD-ROM, — Compact Disc Read Only Memory —, un disco compacto que
utiliza rayos laser para almacenar y leer grandes cantidades de informacién en formato digital. Hace
poco eran muy populares los aparatos que se identificaban con las palabras walkman y discman, luego
los sustituyeron los MP3 o MP4y ahora éstos, a su vez, se ven reemplazados por teléfonos inteligentes
con su funcién multiuso. Con la aparicion de la cdmara digital o videocdmara se ha olvidado la familiar
palabra con la que se hacia referencia a dicho aparato, la cdmara tomavistas. Ahora apenas se emplea la
palabra televisor, los jovenes jamas adivinardn, qué objeto tenian en cuenta los mayores cuando decian
caja tonta o caja idiota. Ahora todo el mundo se vale del sustantivo plasma o del acronimo TDT, Tele-
vision Digital Terrestre, resultado de la aplicacién de la tecnologia digital a la sefial de television. A la
hora de comer ya no ponemos en la television el parte sino que vemos las noticias o telediarios.

El escritor Julio Cortazar decia: “Las palabras se gastan. Si algo sabemos los escritores es que las pala-
bras pueden llegar a cansarse y a enfermarse, como se cansan y se enferman los hombres o los caballos. Hay
palabras que a fuerza de ser repetidas, y muchas veces mal empleadas, terminan por agotarse, por perder
poco a poco su vitalidad.” Qué pena da que del habla moderna cotidiana haya desaparecido la palabra
bocadillo, sustituida por sdndwich o emparedado, es 14stima que no nos inviten mas a tomar piscolabis,
ni ofrezcan tentempié durante una conferencia o un congreso, optando por una pausa de café (inluencia
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inglesa de coffee break). De rechupete en nuestros dias suena raro e inusual y cuando hablamos de al-
guna delicia muy sabrosa, comentamos que es buenisima o exquisita. A una persona distraida o absorta

en sus pensamientos, no le decimos ahora “;en qué piensas, en las musarafias?” Por el miedo de que no

nos entienda, preferimos otra variante: ;por qué no nos haces caso? Ya no usamos mas la palabra aviador

porque los aviadores con sus gafas y gorras manejaban aeroplanes y nada tienen que ver con el mundo

de la aviacién moderna, donde solo los pilotos con capaces de guiar aeronaves en vuelo; de las calles

tortuosas de las ciudades viejas desaparecieron los viajeros, su lugar ocuparon los tfuristas. Huyendo de

los rigores de la canicula, los sefiores no se refrescan mas en las cafeterias en mangas de camisa, sino lo

hacen sin chaqueta, se la quitan cuando hace demasiado calor. Y cuando se dirigen al campo o a la playa,
no se ponen pantalonetas, sino llevan un simple pantalon corto o hasta banales shorts.

Catsa pena que, seguin la opinion de los espafoles, el vocablo caballero ahora solo se conserve en
los letreritos de aseos publicos y no se escuche mucho en las ciudades grandes (a diferencia de pueblos
provincianos donde se emplea con debido respeto), ya que haya sido reemplazado por serior o hombre,
genéricamente neutral, como si de verdad se diera la impresién de que haya pocos caballeros en la
sociedad moderna. Puede que para muchos suene a lo antiguo porque quedan un tanto desgastadas
tales cualidades personales propias de hombres verdaderos, como delicado, cortés, noble, bravo, valiente,
civilizado, bien educado. Y puede que esto sea cierto, porque a los sefiores de ahora les faltara algo indis-
pensable y esencial para definirse como caballeros. Para muchos, la palabra caballero no solo implica
la educacion, sino que tiene una connotacion de paz interior, tolerancia y la nobleza de caracter perso-
nal. Recordemos a Lope de Vega que afirmaba que “mads que la cara, las palabras son el espejo del alma”
y tomemos en consideracion que el lenguaje es el elemento que mejor retrata el interior de cada persona.

Analizando las voces que han desaparecido del habla cotidiana, se puede constar que a veces, al pa-
sar el tiempo, cae en desuso el significado de la palabra, mientras que el vocablo mismo sigue emplean-
dose en el espanol actual con otras acepciones. Asi es el caso del verbo recordar, por ejemplo, usado
actualmente con el significado de ‘acordarse de algo, venir o traer a la memoria’. Sin embargo, el verbo
recordar presenta también el significado de ‘desperfar’que resulta extrafio y practicamente olvidado en
nuestros dias, aunque todavia sonaba adecuadamente en el habla de los abuelos: “Me recordé (desperté)
temprano hoy”; “El pequeiio me ha recordado (ha despertado) varias veces en la noche”.

Cuando se trata de una lengua como el espaiiol, que tiene una veintena de variedades nacionales, es
necesario tomar en consideracién que hay términos que pueden estar desgastados o muy poco usados
en algunos paises o lugares, pero conservados y bien activos en otro ambito geogréfico. Por ejemplo,
en América se usan palabras cobija, pollera, grama que apenas se emplean en Espafia, sustituidos por
manta, falda, césped respectivamente.

Carmen Riera, académica electa de la RAE, asegura que “de un tiempo a esta parte no solo hablamos
peor, sino que lo hacemos con un vocabulario mds restringido, cada vez con menos palabras de manera que
la mayoria sobran” [10].

Muchas palabras que ahora estan fuera de la moda son hilos invisibles que unen a la gente con sus
predecesores porque reflejan fragmentos de historia que las personas comparten con los que les trans-
mitian a través de su palabra sus alegrias e inquietudes. Las palabras jubiladas representan un cono-
cimiento comun, regalando la certeza de que diferentes generaciones comparten los mismos valores
y las mismas reglas. No hace falta olvidar que son las palabras que constituyen a las personas como una
comunidad linguocultural [11].

Buscando y recopilando el material lingliistico para este articulo, eché mano de los textos piblicados
en diferentes foros, bitacoras y sitios web. Lo primero que he alcanzado averiguar fue que la propia
expresion “ser de moda” en realidad se encuentra pasada de moda. La mayoria prefiere emplear los
adjetivos actual, popular, ambicioso para referirse a esta caracteristica: nudo de corbata actual, una falda
actual, un disefio muy actual;, un concierto ambicioso, expresion ambiciosa; una diversion popular, un ves-
tido popular, etc. También se usan, sobre todo entre los jovenes, los préstamos del inglés fashion y cool.
Si una persona va vestida elegante y estd a la moda, se dice que es muy fashion. El adjetivo cool, parece
que hoy en dia es aplicable a cualquier cosa: todo es cool, sea la ropa, la comida, una cancién o el mas
insignificante comentario.

Todos somos diferentes, algunos viven romantizando el pasado, otros prefieren olvidarlo completa-
mente. De cualquier manera, se puede recoger sabiduria tinica escuchando lo que decian los abuelos
que pertenecian a la generacién que tuvo la suerte de vivir en la época ajena al consumismo, que no
comian alimentos genéticamente modificados y no se rendian ante la irrupcion y el paso rapido del
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mundo digital. La era de los abuelos que se distingue por su riqueza en soluciones practicas, la vida sana
y el sentido comun, queda retratada en su lenguaje que es muy valioso para perderse. Escuchémoslo:
Una mujer si no lleva pendientes, no va vestida.
Si comes por la calle, no te casas nunca.
Atate esos pelos que parece que te hemos recogido del arroyo (desaprobacion de la costum-
bre de llevar siempre el pelo suelto).
A ver si te cortas el pelo, hijo, que dentro de poco no vas a ver ni forta.
Si continiias llorando por nada, te voy a dar para que llores por algo.
Parece que tienes hormiguillo en el cuerpo (se lo dice a una persona inquieta que no para
de moverse).
Te lo llevo diciendo anos, ahora viene Menganito, te lo dice, y le haces caso.
Es de bien nacidos ser agradecidos.
Ponte recta, que te va a salir chepa a tu edad.
Listo el pollo y pelada la gallina (al finalizar el trabajo).
No te doy ni peseta para el cine, tii qué te crees que soy, ;el Banco de Espaiia?
Si tuviera acciones de Iberduero, con vosotros seria rico (apagando todas las luces que
estaban encendidas en casa).
Comes como un heliogdbalo (si uno come demasiado).

La ultima palabra, sin duda, merece un comentario aparte porque resulta poco familiar a la mayoria
de los hispanohablantes: Heliogdbalo es el nombre de un emperador romano que fue muy voraz; de
forma metaférica se aplica a una persona dominada por la gula.

Losejemploscitadosestansacadosde diferentesforos: (http://foros.charhadas.com/anecdotas-de-ma-
mas/cosas-que-decia-mi-abuela; http://www.europapress.es/desconecta/lifestyle/noticia-65-mejores-
frases-dicen-todas-madres-mundo-20140504001405.html; http://debates.motos.coches.net/showthre
ad.php?223160-esas-palabras-de-nuestras-abuelas). La mayoria aplastante de los comunicantes web
en los comentarios expresa su fuerte deseo de rescatar del olvido, reunir y tratar de reavivar, propagan-
do en la comunicacién, las palabras y expresiones que les “encantan” y les “ponen locos” y que se han
ido con las personas que hace afios las usaban en su habla. En opinién de la académica Carmen Riera,
esto pasa porque “cada palabra constituye un logro humano que se pone de manifiesto cuando la usamos.
En consecuencia, el actual empobrecimiento del castellano menoscaba nuestro ser” [12].

Muchos lingiiistas, preocupados por el problema de la decadencia del vocabulario, se dedican a in-
vestigar los destinos que corren las palabras, tratando de preservar y proteger asi la riqueza del tesauro
léxico de su idioma. Merce Lorente Casafont, directora del Institut Universitari de Lingiiistica Apli-
cada (IULA) de la Universitat Pompeu Fabra, llevo a cabo una investigacion lingiiistica, estudiando
las palabras que usan las personas de 30 a 50 afios para expresar cantidades cuando realizan compras
(a pesar de que sus ejemplos estdn tomados de la lengua catalana, son practicamente igual de validos en
la castellana): “Solemos oir paquete, ramo, tira, trozo, pero no otras palabras mas precisas como: un ma-
nojo de cebollas tiernas, una ristra de ajos, un ramillete de flores, un fajo de lefia, un puiiado de cerezas
o de avellanas, una lonja de tocino”. Segun opina la doctora Lorente Casafont, en la lengua moderna la
expresion “un poco de” sustituyd estas nominaciones precisas que apenas se usan ahora: “ya no oimos:
una brizna de azafran, una pizca de sal, una rebanada de pan, un trago de vino, una tableta de chocolate,
que es distinto de una onza de chocolate” (citado por [10]).

Analizando las razones que conducen a que las palabras desaparecen antes de tiempo, cabe desta-
car, entre otras, las tres causas principales. Primero, son las circunstancias sociopoliticas, econdmicas
y tecnoldgicas que ya mencionamos arriba: cuando dejan de existir algunos objetos o conceptos, caen
en desuso las palabras que los nombran (mdquina de escribir, disco de vinilo, disquete, diapositiva, cd-
mara compacta, etc). Estas voces no se suele echarlas mucho de menos porque con la desaparicion de
objetos y conceptos que nombran, simplemente dejan de servir a los hablantes. Segundo, es el factor
de la moda: aparecen nuevas palabras que reemlazan los términos existentes que hasta un momento
determinado los hablantes han utilizado con plena naturalidad (ropa casual en vez de ropa informal).
En palabras del gran lexicografo espafiol José Martinez de Sousa, “puede tratarse del mismo fenomeno
que afecta a las modas en general. (...) Hay palabras, llamadas obsolescentes, que se encuentran en proceso
de desaparicion, pese a que aquello que designan sigue vivo” (citado por [13]). Como fercer argumento se
puede indicar la tendencia a la simplificacion del tesauro (rimbombante paso a ser ostentoso o llamativo;
zarrapastroso se convirtié en sucio, viejo o descuidado; gazndpiro se transformé en simplon, torpe; etc.),
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el uso de comodines, sean sustantivos, adjetivos o verbos, que, como bien dice el proverbio, lo mismo
sirven para un roto que para un descosido, es decir, denominan muchas cosas sin matizar diferencias, lo
que conduce a la pérdida del vocabulario que utiliza un hablante (super: cualquier cosa que merezca un
cierto grado de excelencia puede calificarse con esta palabra).

Merce Lorente Casafont sostiene que los cambios en el tesauro léxico de una lengua, cuando algu-
nos vocablos desaparecen y otros nacen, “son inevitables y es una senial evidente de que la lengua de la
comunidad estd viva. Hay palabras que ya no empleamos, pero que permanecen en la lengua escrita, en
algunos discursos de especialidad o en los inventarios museisticos” (citado por [13]). La misma opinion la
comparte José Martinez de Sousa, convencido de que “cuando las palabras desaparecen es porque han
cumplido su ciclo: nacimiento, desarrollo y desaparicion. De todas maneras, de hecho las palabras, una vez
nacidas, no desaparecen jamds de forma absoluta: alguien las pronunciard, las recordard y pronunciard su
nombre o bien alguien las escribird en una novela, un documento o se encontrardn en cualquier otra fuente”
(citado por [13]).

Las palabras mueren solo cuando la gente deja de usarlas definitivamente durante una determinada
cantidad de tiempo, aunque nadie sabe cuanto exactamente. Dicho sea metaféricamente, es la primera
denuncia que sufren. Y la segunda llega cuando las palabras obsoletas quedan expulsadas fuera del
diccionario académico, como si de verdad les tocara la sentencia a pena de muerte. Javier Marias, que
es periodista, traductor y escritor, miembro de la Real Academia Espafiola, decia que para que las pa-
labras no se murieran habia que escribirlas de vez en cuando [14]. En esto también insiste Manuel Seco,
un eminente lexicografo, filélogo y lingtiista espafol, miembro de la Real Academia Espafola: “7odos
los dias saco a pastorear algunas palabras”.

A juicio de Alberto Gémez Font, director del Instituto Cervantes en Rabat, para salvar las palabras
que se ven fuera de la moda “lo mejor es insistir en su uso, usarlas mucho, y contar a los amigos que existen
y convencerlos de que son bonitas y de que merece la pena usarlas. Y, como no, los periodistas tienen a su
alcance la herramienta mds poderosa para la resurreccion de esas palabras: usarlas en los periodicos, la
radio, la television y en Internet” (citado por [13]).

Alex Grijelmo y Pilar Garcia Mouton llevan muchos afios reuniendo y rescatdndo las palabras
caidas en desuso a sabiendas de que dificilmente existira otra posibilidad de guardar en nuestra me-
moria bellos recuerdos de las épocas pasadas, utensilios perdidos, metas alcanzadas, antiguas modas
divertidas y de personas queridas que ya no estan a nuestro lado. En 2011 presentaron al publico su
libro “Palabras moribundas” [15] que contribuye a la tarea de mantener la riqueza del vocabulario
y llama la atencién publica a la responsabilidad que tienen los usuarios del idioma. Los autores pro-
pagan una idea muy util en los tiempos que corren: s6lo la conciencia lingliistica de las personas es
una herramienta eficaz, capaz de salvar las palabras pasadas de moda e impedir que el viento las Ileve
una vez y para siempre.

Pedro Luis Barcia, presidente de la Academia Argentina de Letras, llega a una conclusién contun-
dente. “Cuando no hay capacidad de expresion, se achica el pensamiento. Lo vemos todos los dias con
Jjovenes que no leen, que no saben escribir correctamente y terminan con un lenguaje empobrecido. Y ese
empobrecimiento intelectual y verbal le hace muy mal al sistema democrdtico” no sélo al lingiiistico, sos-
tiene [14].

El espafiol, uno de los idiomas mas hablados y mas leidos del planeta, es la lengua de Cervantes
y Cela, de Borges y Cortazar, de Neruda y Garcia Marquez. Pero también es la lengua de casi 500 mi-
llones de personas que se expresan usandola cada dia en su vida cotidiana. Es muy importante que goce
de buena salud, que no se enfermen ni mueran palabras, que sea capaz de enfrentar la pobreza 1éxica
y expresiva, la agresiva extranjerizacién que aculturiza a la gente. No se debe olvidar que cuidar las
palabras es cuidarse uno mismo. Asi nos ensena la Biblia.
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JJAPUOHOBA MAPUHA BIIATUMUPOBHA
(VHUBEPCHTET MI'IMO, MOCKBA, POCCH)

YHECEHHDBIE BETPOM, WIN HEMO/IHDBIE CJIOBA
B COBPEMEHHOM MCHAHCKOM fI3bIKE

Cmambs nocesuena u3yHenuo AUHe8UCMU1ecKoll MoObl 8 COBDeMEHHOM UCHAHCKOM s3bike. Kakue
NPUHUHBL NPUBOOAM K MOMY, 4MO 0OHU CA084 CHAHOBAMCS MOOHBIMU U AKMUBHO MUPAICUPYIOMCS
6 sA3blKe U peuu, a opyeue yxoodam u3 ynompeonenus? Bo mHoeom 3mo 00ssacHsIemMCs NOAUMUYECKUMIL,
IKOHOMUYECKUMU, UOe0N02UUeCKUMU, HAYYHO-MEXHUYECKUMU, COUUANbHBIMU U KYAbMYPHbIMU U3MeHe-
Huamu, npoucxodauumu 8 oouecmee. Ilo mepe moeo, kak mpancopmupyemcs peaisbHoCmy, UMeHs-
emcs U NeKCcUKa sA3blka: 00HU c1084d, MouHee UxX 0eHOmamol, yCmapesarom, 3a0bi8ar0mcs Mecme ¢ KOH-
uyenmamu u apmepaKxmamu yueouwux epemet, a opyeue, Hao00pom, poicoarmest U HaHUHam aKmueHo
PYHKUUOHUPOBAMD.

Tem ne menee, caredyem yuumoléams, 4mo UMEeHHO CA08d, SA3blK, HA KOMOPOM 2080pim 400U, 00se-
JuHsiem ux Kak AuHe80KYAbmMYpHoe coobuecmeo. Heobxooumo nomHums, ymo c108a npeocmasasom
co00il obwue 3HaHus, U, ynompeoass ux, 100U co30am y8epeHHOCMb 8 MOM, MO PA3Hble NOKOo/e-
HUs pazdeasom me dce yeHHoCcmu U npasuaa. Beiweduiue u3 moosl ca08a yHocam ¢ co00il yeHHOCmHble
cmbicabl yxodsaueeo epemeru. [losmomy ayuwuii cnocob coxpanums ycmasiuue c106a — HACMau8ams Ha
ux ynompeOaenuu, KaKk MOJICHO 4auje UCnob3ys 8 N0GCeOHe8HOM 00eHUU.

KimioueBble cI0Ba: ucnanckuil a3viK, AUHBUCMUYECKASI MOOA, yemapeguie C1084a, 3blK080e CO3HAHUE.
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LARIONOVA MARINA

GONE WITH THE WIND, OR THE OBSOLETE WORDS
IN MODERN SPANISH

The article examines linguistic fashions in modern Spanish that determine the increase of the use of some
words and condemn others to oblivion, dismissing them of the current language. One of the main causes
leading to the fact that the word falls into disuse, is attributed to the political, economic, ideological, scientif-
ic-technical, social and cultural changes experienced by the society. As soon as the reality is transformed, the
active vocabulary is modified: some words die, others, many other, are born.

However, we must not forget that the words constitute people like a linguocultural community. That’s why
we must be conscious that the forgotten words represent a common knowledge, giving the assurance that dif-
ferent generations share the same values and the same rules. The best recipe to save the words that are out of
Jashion is to insist on its use, introducing them in everyday speech.

Key words: Spanish language, linguistic fashion, obsolete words, linguistic consciousness

Larionova Marina Vladimirovna es Doctora en Filologia, catedratica del Departamento del Espafiol
de la Universidad MGIMO, Rusia. Es vice-directora de la revista cientfiifica “Cuadernos Iberoame-
ricanos”.



4
N

RAFAEL DEL MORAL
(UNIVERSIDAD DE VIRGINIA, EE UU)

EL ESPANOL EN CATALUNA
(Lenguas condicionadas y nacionalismos exaltados)

La convivencia del espariol y el cataldn en Cataluiia (Esparia) experimenta en las ultimas décadas un con-
[icto de identidad, un enfrentamiento entre lenguas que no se produce en otros territorios ambilingiies, y tam-
poco en otros dominios catalandfonos. Esta comunicacion expone las razones de los desencuentros y sugiere un
procedimiento para el andlisis. Considera igualmente los principios de respeto entre unos y otros hablantes y los
choques de las politicas lingiiisticas con los principios elementales de la evolucion y reciprocidad de las lenguas.
Todo ello en busca de una teoria general sociolingiiistica sobre la pertenencia (lengua propia) y la adquisicion
(lengua adquirida) de los cédigos de comunicacion y sus usos. La ponencia se inspira en mi reciente libro Las
batallas de la eiie: lenguas condicionadas y nacionalismos exaltados, ensayo que desvela las discrepancias
entre los planes de los gobiernos de Esparia, centrales o autonomicos, y los principios naturales de seleccion
y uso de las lenguas.

Palabras clave: ambilingiiismo, bilingiiismo, lengua condicionada, lengua propia, lengua adquirida, politica
lingiiistica, espariol, castellano, cataldn, valenciano, Cataluiia, genocidio lingiiistico.

El contenido de esta comunicacion puede resultar hiriente, contrario a las ideas que unos pueblos se
hacen sobre sus lenguas cuando ambas viven en contacto. Si alguno de ustedes no esta de acuerdo con
lo que voy a decir, le ruego que perdone las interpretaciones o los matices. Mis palabras fluyen limpias
de injuria, y al servicio cabal de la sociolingtiistica.

TRES PERIODOS EN LA HISTORIA DE LA LENGUA CATALANA

La historia de la lengua catalana transcurre en tres etapas: la monolingiie, la ambilinglie y otra muy
reciente, la de la ruptura.

1. El periodo monolingiie se extiende desde las mas antiguas muestras de identidad hasta los inicios
del siglo XVI. Durante esa etapa medieval de algo mas de tres siglos el cataldn es lengua tinica y habi-
tual de sus hablantes, y desarrolla en Valencia, donde es llamado valenciano, una literatura que ocupa
un lugar de privilegio entre las grandes de la humanidad.

2. El periodo ambilingiie abarca los cinco siglos siguientes y se inicia cuando la vitalidad de la lengua
se desvanece porque sus hablantes, que pertenecen a la corona de Castilla, se apropian del castellano,
lengua imperial, para el uso habitual de la comunicacién. La lengua del imperio eclipsa también al
valenciano, gallego, vasco, asturiano y aragonés. De la misma manera el latin habia oscurecido a las
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lenguas mediterrdneas de la antigiiedad; y el toscano, hoy mas conocido como italiano, por la misma
época, a las docenas de lenguas de la peninsula italica. El proceso no esconde violencia ni imposicion.
Son los hablantes quienes se apropian de una lengua que les resulta uitil. Un caso mads reciente lo encon-
tramos en la India y la adopcién del inglés.

Desde entonces, y hasta ahora, el cataldn y las otras lenguas hispanicas viven su periodo de ob-
servacion del mundo compartido con el castellano, que se instala en la cotidianeidad con la misma
naturalidad que las lenguas maternas, es decir, sin esfuerzo alguno, con toda llaneza y sencillez, sin
tapujos.

3. El periodo de ruptura se inicia a principios de los afios 1980 cuando Espafa se divide para su ad-
ministracion en diecisiete autonomias. Buena parte de las competencias se concedieron a las regiones,
y éstas desarrollaron sus propias leyes. Fue entonces cuando los poderes puiblicos autonémicos, en un
paraddjico intento de identificacion, sefialaron como lenguas propias de Catalufa, del Pais Vasco y de
Galicia al cataldn, gallego y vasco, respectivamente. Un embarazoso error, en mi opinion, porque falté
considerar que mucho mas propio de los citados territorios es el espafol, lengua también propia o ma-
terna de sus hablantes asentada durante mads de treinta generaciones.

LAS CLAVES DEL DESAFIO CATALANISTA

Con normativas tan favorables a las lenguas regionales,
los poderes publicos autonémicos dictaron leyes que de-
bilitaban las normas elementales de respeto y convivencia,
y que condicionaban la libertad de quienes solo hablan cas-
tellano, que son mayoria en esa y en todas las demarcacio-
nes.

Pero el caso del catalan de Catalufia se hizo mas com-
plejo. Veamos las razones.

Se habla cataldn o valenciano o balear, que asi pueden
Ilamar sus hablantes a la lengua, en los siguientes territo-
rios administrativos:

1. La ciudad de Alger en la isla italiana de Cerdena,
donde sus hablantes pueden llamarlo alguerés

2. El territorio francés del Rosellon donde la ciudad
mas poblada es Perpifian.

3. El Principado de Andorra, donde convive con el
francés y el espanol, pero tampoco cuenta con ha-
blantes monolingiies.

4. La Comunidad Autébnoma de Aragén

5. La Comunidad Auténoma de Catalufia donde la
ciudad mds poblada es Barcelona.

6. La Comunidad Auténoma de las Islas Baleares don-
de sus variedades pueden recibir el nombre de ma-
lloqui, menorqui o ibicenco.

7. La Comunidad Auténoma de Valencia, donde recibe el nombre de valenciano.

8. Yla Comunidad Auténoma de Murcia, donde es también llamado valenciano.

Durante unos cinco siglos los hablantes de cataldn-valenciano-balear lo han sido también de italiano,
francés o espafnol como lengua complementaria. Pero en las tltimas décadas un sector de los hablantes
ambilingiies de Catalufia, y solo ellos, reivindican su lengua, desde el poder, como tinica en su dominio
autondémico. Para ello han tomado medidas para frenar y eclipsar la presencia del espafiol, que pueden
resumirse en las siguientes:

+ Desaparicion como lengua vehicular en la ensenianza. En Catalufia se puede estudiar en francés, en

inglés, en italiano o en alemdn, pero no en castellano.

* Prohibicién de su uso en la administracién (consultas, folletos, documentos, impresos, correspon-

dencia, indicaciones de tréafico...).

+ Ausencia del castellano en tantas cuantas indicaciones publicas se esparcen por el territorio ambilingtie.

* Prohibicién de rotular en castellano, Uinica lengua que llega a todos los hablantes, y sancién econd-

mica a quienes lo hacen. Las otras lenguas del mundo, sin embargo, estdn autorizadas.
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Necesitariamos una estadistica que mostrara con transparencia cuantos son los catalanes monolin-
glies y cuantos los ambilingties, pero ese es el secreto mejor guardado. Para enmascararlo, no se pre-
gunta en las encuestas por la lengua materna o propia de los hablantes, sino por si entiende, lee, habla
o escribe, que es la mejor manera de confundir los resultados. Es sabido que mostramos una tendencia
natural a engrandecer conocimientos, y mucho mas en lo que se refiere al de las lenguas cuando nadie
ha de comprobarlo. De esa manera la implicacidén del ciudadano con el catalan es, como cabria espe-
rar, casi absoluta. La misma encuesta en Extremadura, donde el estudio de una lengua extranjera es
obligatorio en todos los centros de ensefianza, podria deducir que el ochenta por ciento de los jévenes
extremefios leen, entienden, hablan o escriben en inglés.

Los catalanes monolingiies, especialmente los jovenes, imposibilitados para cursar estudios en cas-
tellano, lo hacen en cataldn y se protegen, si lo desean, con la consigna que el gobierno regional ha
dictado de manera subrepticia, que conocer dos lenguas es un bien, por lo tanto nosotros somos mds que el
resto de esparioles, pues ellos solo hablan una. La demagogica consigna oculta lo innecesario de obligar
auna comunicacién en la lengua menos util, y sobre todo la privacién de un bien inalienable: la libertar
para elegir la lengua en que uno quiere formarse.

El catalan de Cataluna, que no el hablado en las otras siete demarcaciones administrativas, se alza
asi como una lengua que pretende erradicar al espafol de su territorio, aunque el espafol sea el inico
idioma comun de los catalanes. Es facil encontrar museos o exposiciones donde, ajenos a los mas ele-
mentales principios de respeto a la lengua materna, se usa el cataldn y el inglés, y no el espafiol. Cuan-
do visité hace unos anos la exposicion de los Guerreros de terracota de Xian, un video en catalan se
proyect6 de manera obligada para los visitantes, mayoritariamente espafoles de distintas procedencias,
aunque, eso si, con subtitulos en inglés.

No afiadiré, por innecesario, que el conflicto no se repite en ninguna de las otras legislaciones euro-
peas sobre la presencia de lenguas minoritarias en sus territorios.

DOMINIOS AMBILINGUES DEL CATALAN-VALENCIANO
Territorio | Pais | Poblacion Hal.)l.a ntf S Lfangua P Ol}t,lc?
ambilingiies principal Lingiiistica

Catalufia | Esp | 7.500.000 2.700.000 espafiol Imposicién del cataldn. Eclipse
imposible del castellano.

Valencia Esp | 5.000.000 2.000.000 espaiol Libre eleccion de la lengua de
ensenanza

Baleares Esp 1.120.000 400.000 espafiol Variaciones segtin el gobierno
regional.

Roselléon Fra 450.000 35.000 francés Sin politica lingtiistica. Iniciati-
vas municipales para el cataldn.

Aragdén Esp | 1.300.000 33.000 espafiol Sin politica lingtiistica. Los
hablantes no la solicitan

Andorra | And 77.000 26.000 esp/fra Tres lenguas habituales. Liber-
tad de eleccion.

Alguer Ita 44.000 8.000 italiano Sin politica lingiiistica.

Murcia Esp | 1.500.000 350 espafiol Sin politica lingiiistica.

TOTAL 16.991.000 5.169.350

Diremos, para resumir, que las lenguas propias de Catalufia son, desde el siglo X VI, dos, el catalan
y el castellano. Desde entonces los grandes escritores de Catalufia suelen elegir, pues poseen ambas con
igual destreza, el castellano. Si en el pasado hubo hablantes monolingiies de cataldn, hoy ya no existen.
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Los monolingiies de castellano superan, como hemos dicho, a los ambilingiies, pero las politicas lin-
gliistas, sin embargo, se conciben como si solo existiera una lengua propia en Catalufa, el cataldn.

Se ha instalado la moda, incentivada por las clases politicas, de expresarse en cataldn sin tener en
cuenta la lengua del interlocutor porque los nacionalistas exaltados han decidido, en falsa reciprocidad,
que los hablantes monolingiies deben entenderlos como ellos entienden el castellano. El ningtin otro
momento de la historia de la humanidad se ha desarrollado, a mi entender, tanta irracionalidad en las
politicas lingliisticas.

Y se expresan algunos hablantes con tal ligereza y arrogancia que empieza a ser educado en Catalufia
humillar a los monolingties. Y ha llegado a tal extremo la exigencia que resulta obligatorio mostrar
conocimientos de catalan en distintos grados, aunque los ambilinglies sean minoritarios. De cualquier
manera, y en contra de todo principio elemental de convivencia, se impone en muchos ambientes por
iniciativa del grupo mas fuerte la lengua menos util.

SOBRE LA PERTENENCIA Y ADQUISICION DE LAS LENGUAS

Las lenguas son cddigos, instrumentos de comunicacion. La pertenencia al género humano exige
conocer, de manera natural, sin esfuerzo especifico, una lengua, dos o mas, y usarlas como propias
o maternas. Y anadir, en su caso, con voluntad de aprendizaje, no ya como natural, alguna o algunas
mads que contribuyan a completar la formacién. Las lenguas heredadas mas las adquiridas forman el
repertorio de idiomas de un hablante.

Estos cédigos se instalan en el cerebro mediante dos procedimientos bien diferenciados. El primero
es natural y ocupa un lugar de privilegio durante los primeros anos de vida. Es un suave proceso de
captacion tan facil de observar como dificil de explicar. El hecho es que los términos, codigos y normas
se acomodan, sin esfuerzo, sin enseflanza especifica, en el entendimiento. En las familias de padres de
distintas lenguas maternas o en territorios ambilingties pueden instalarse dos con la misma facilidad,
y a veces tres. En Samarcanda, por ejemplo, sus hablantes heredan una variedad del persa llamada
tayico, pero la poblacién conoce el uzbeco, que es la lengua nacional, y también el ruso, que es la len-
gua de desarrollo cultural. Necesitan todas para cubrir las mismas necesidades que hablantes de otros
dominios cubren con dos, y otros con una.

Llamo a los hablantes de lenguas propias o maternas monolingiies, ambilingiies o plurilingiies segin
necesiten una, dos o tres 0 mas para comunicarse. Para este proceso natural de acomodo no siempre
estd el cerebro disponible. La predisposicién se muestra receptiva hasta los seis o sicte afos. Hasta los
quince deja que se instale cualquier lengua sin esfuerzo. A partir de los veintitrés muy poco se puede
anadir. Los cauces intelectivos cristalizan en proceso irreversible. Comparto, sin embargo, con otros
tedricos la variedad de excepciones que estos principios generales despliegan.

Visto asi, y para evitar confusiones, llamo lengua propia a lo que tradicionalmente se ha llamado len-
gua materna, es decir, aquella que, instalada en la infancia, se aleja de un proceso especifico de estudio
para su adquisicidon. Las lenguas propias sirven de base para la valoracidén subjetiva del individuo con
respecto a las lenguas que mads tarde afiade. Toda la articulacién no asimilada en el periodo de apren-
dizaje de lenguas propias se convierte en sordera lingiiistica.

A las que se instalan mediante un estudio especifico las llamo lenguas adquiridas, y a sus hablantes
bilingiies o plurilingiies. La mayor parte de quienes nos reunimos aqui, en Moscu, en esta séptima
conferencia de hispanistas, nos atafie la responsabilidad de ensefiar espafiol como lengua adquirida.

Los angléfonos tienen una sola lengua propia, y no se prestan a anadir otra en ningin grado de des-
treza. Y nadie considera, salvando las distancias, que sean por ello més idiotas que los bilingiies, poli-
glotas, ambilingiies o plurilingiies. Quienes tenemos al espanol, francés, aleman o ruso como lengua
propia necesitamos distintos grados de bilingliismo con el inglés, pero no un conocimiento absoluto.
Miles de espanoles pierden el tiempo y el patrimonio en cursos de idioma superfluos, o muy poco ne-
cesarios. Por eso en algunas universidades, entre las que esta se incluye, se ensefia el espaiiol con fines
especificos, y no con voluntad totalizadora. Queda claro que no parece esencial aprender chino, ni
bengali, aunque sean lenguas muy habladas, y tampoco polaco, y ni siquiera sueco, aunque sean len-
guas vecinas. La lengua anadida nunca alcanza el grado de destreza de la propia.

Los iberos, los galos y los etruscos son ejemplos de hablantes que fueron ambilingiies con el latin
durante no sabemos cuanto tiempo, y que luego perdieron su lengua al encontrar mas eficacia en el
manejo del latin, la lengua imperial. Cuando un pueblo usa una lengua materna y cambia a otra pasa
por un periodo que puede durar siglos en el que sus hablantes son ambilingiies.
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Ambilingiiismo Pais Hablantes Uso Escrito Tr;:;‘ﬁ;:irén

lombardo italiano Italia (Lombardia) 9.140.000 escaso si
2:1121 (l;l;é:no— italiano | Italia (Calabria) 7.800.000 €scaso si
siciliano italiano Italia (Sicilia) 4.800.000 €scaso si
catalan - Espafa . ,
(central y balear) espafiol (Cat. y Baleares) 4.000.000 oficial st
gallego espafol Espafia (Galicia) 2.604.000 oficial s
veneciano italiano Italia (Venecia) 2.210.000 €scaso si
piamontés italiano Italia (Piamonte) 2.000.000 escaso si
valenciano espafiol Espafia (Valencia) 2.000.000 oficial si
ligur italiano Italia (Liguria) 1.920.000 €scaso si
sardo italiano Italia (Cerdefia) 1.492.000 €scaso si
occitano francés Francia (Sur) 920.000 raro escasa
checheno ruso Rusia (Chechenia) 898.000 si si
bretén francés Francia (Bretafia) 813.000 si estable
votiaco o ud- ruso Rusia (Udmurt) 713.000 si st
murt
friulano italiano Italia (Friul) 702.000 raro apenas
;ﬁ;ﬁgﬁ?&; 0, espaiol Espafia (Pais Vasco) 641.000 si si
frisén holandés | Holanda (Frisia) 613.000 raro apenas
avaro ruso Rusia (Daguestan) 604.000 si rara
rolf)iieo) (del ruso Rusia (Osectia) 463.000 si estable
buriato ruso Rusia (Buriatia) 453.000 s apenas
cabardiano ruso Rusia (Cabardiano) 367.000 si en receso
comi o ciriano ruso Rusia (Komi) 354.000 s s
darginico ruso Rusia (Daguestan) 353.000 si rara
lezguio ruso Rusia (Daguestan) 295.000 si rara
catalin rosel- francés | Francia (Rosellon) | 263.000 si estable
inguso ruso Rusia (Ingusetia) 253.000 si estable
comi pérmico ruso Rusia (Komi) 147.000 si estable
abjaso ruso Georgia (Abjasia) 119.000 si estable
osétio (del sur) georgiano | Georgia (Osetia) 118.000 si estable
carelio-laco ruso Rusia (Carelia) 117.000 escaso es receso
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Ambilingiiismo Pais Hablantes Uso Escrito TranSIflfsmn

Familiar

vasco (suletino, francés Francia (Pais 102.000 €scaso en receso

labortano) Vasco)

asturiano - - .

o bable espafiol Espana (Asturias) 100.000 €scaso estable

tabasarano ruso Rusia (Daguestan) 97.000 si estable

abjaso georgiano | Georgia (Abjasia) 88.000 si apenas

COorso francés Francia (Cércega) 81.000 escaso en receso

escocés inglés Reino I.deo 79.000 si en receso

(Escocia)

mari o cheremis ruso Rusia: (Mari) 66.000 si en receso

irlandés, erse inglés Irlanda 62.000 oficial apenas

galés inglés Reino Unido 62.000 si en receso

roma}nche aleman Suiza (Grisones) 41.000 oficial estable

o retio

néncico ruso Rusia (Nenets) 30.000 escaso si

sorbio o sorabo aleman Alemania (Sajonia) 25.000 raro en receso

ladino . italiano Italia (Alpes) 20.000 raro en receso

o dolomita

casubio polaco Polonia (Casubia) 3.000 raro no

Para sefialar esta situacion transitoria llamo condicionada a la lengua que languidece. Las lenguas
condicionadas estan en peligro porque sus hablantes se sirven cada vez mas de la lengua condicionante,
y eso viene sucediendo con el inglés frente a los centenares de lenguas de la India; con el polaco frente
al casubio; con el francés frente al bretdn, al alsaciano o al catalan rosellonés; con el italiano frente al
catalan alguerés; y con el castellano frente al aragonés, asturiano, gallego, valenciano y vasco. Y ten-
dria que suceder también con el cataldn de Cataluna, pero los politicos de ideologia nacionalista, tan
ajenos, a mi parecer, a los principios de la evolucion de las lenguas, han forzado o pretenden forzar el
desarrollo natural.

Jordi, nacido en Francia, es hijo de madre catalanohablante que ha desarrollado su profesiéon en
Francia, que redactd en catalan su tesis doctoral; que aprendi6 francés en la infancia, y que imparte
clases de lingiiistica espanola en la universidad de Bretana. Dificilmente se puede encontrar un ejem-
plo mejor ajustado para un uso plurilingiie familiar y cultural de las tres lenguas. Jordi, como cabia
esperar, es ambilingiie de catalan, lengua de su madre, y francés, lengua de su padre, y se va a casar
con francéfona monolingiie. La lengua familiar va a ser, por imposicién social, el francés, mientras
que el catalan de Jordi quedara relegado a un uso familiar cada vez menos frecuente. No lo transmitira.
La fundacién de una nueva familia es el ambiente natural para la pérdida de las lenguas que viven en
contacto con otra mas universal.

No entraré en condicionantes politicos para no enturbiar mi ponencia. Los lingiiisticos que tomo en
consideracién pertenecen a los cauces naturales de las lenguas y su transcurrir en el tiempo. Las len-
guas son elegidas de manera natural por los hablantes y no van ganando espacios con machetes y me-
tralletas. Los hijos de Jordi no naceran plurilingilies como su abuela, ni ambilingiies como su padre. Sin
derecho a elegir, seran monolingtlies de francés y nadie se va a rasgar las vestiduras. No hay razén para
pensar que el hijo de Jordi vea limitadas con su monolingiiismo sus posibilidades de comunicacién. Es
la familia y su entorno quienes otorgan, sin pamplinas, las lenguas que nos han de servir de codigos
utiles de comunicacion.
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A una de las dos lenguas de los hablantes ambilingiies territoriales, la que resulta insuficiente para
la comunicacion total, la llamamos lengua condicionada. Las lenguas condicionadas no existen en ha-
blantes monolingiies. Irremediablemente se afiade otra con las sencillas maneras de las lenguas ma-
ternas. El caso del cataldn no es una excepcién. Tienen asiento en Europa mas de cuarenta lenguas
condicionadas. Unas veces sus hablantes necesitan el francés, como los de bretén o alsaciano; otras el
inglés, como los de galés o irlandés; otras el italiano, como los de veneciano, calabrés o sardo; otras el
ruso, como los de tartaro, georgiano, uzbeco, osético, moldavo, kirguiso o biclorruso; y otras el espafiol,
como los de catalan, valenciano, gallego o vasco, pero también, en América, los de ndhuatl, zapoteco,
quechua, guarani o araucano por nombrar solo algunos idiomas precolombinos.

ARGUMENTOS DE LOS PARTIDARIOS DE LA CATALANIZACION DE LOS

HISPANOFONOS MONOLINGUES DE CATALUNA

Tal vez los nacionalistas exaltados no conocen o no quieren conocer la situacién de territorios am-
bilingiies, o si lo conocen, reconocen que esos principios no van con ellos. Por eso he oido decir que la
implantacién del espafiol en Catalufia fue un genocidio lingiiistico. Lo dicen quienes se adscriben a una
generacion de ambilingiies fanaticos que se han propuesto envolver toda su vida en catalan, y solo en
catalan, aunque el proyecto resulte imposible. Y defienden que quien viva en Catalufia deba hablar
catalan porque es la lengua propia de la regién, y el castellano la invasora.

Bastaria revisar la historia para comprobar que las lenguas se agrandaron o achicaron con la natu-
ralidad y libertad que desearon sus hablantes. ;Cémo habria que explicar la expansion del griego por
el Mediterrdneo o del latin en las Galias o del inglés en las Islas Britanicas o del espafiol en América?
Ni Alejandro Magno, ni Julio César, ni las tropas germanicas ni los conquistadores Cortés y Pizarro
contribuyeron a la extension del griego, el latin, el inglés o el castellano mediante pacificas charlas, sino
con crueles y violentas batallas sin respeto alguno a los conquistados, a quienes podian quitarles la vida,
pero no sus lenguas. Tampoco las impusieron. Por eso permanecen muchas de ellas y también muchas
de las que han desaparecido lo habrian hecho sin la presencia de la lengua de los conquistadores.

No entraré en cuestiones mas propias de historiadores que de sociolingiiistas. Por eso no hablemos
de los motivos mas o menos justificados de las guerras quienes somos partidarios de la paz, pero si de
la imposibilidad de cambiar la historia. Estamos donde estamos y tenemos las lenguas que tenemos por
razones absolutamente ajenas a nuestra voluntad. Ningtiin monolingiie actual de Catalufia es responsa-
ble politico del pasado. Probablemente no estamos de acuerdo con las fronteras politicas, relativamente
facil de cambiar. Las fronteras lingtiisticas, sin embargo, pertenecen a un patrimonio inviolable en po-
cas generaciones, aunque si manipulable. Ninguna de las personas que actualmente viven en el planeta
podra ver el desalojo de la lengua mas hablada en Catalufa, que es el espafiol.

Los hablantes ambilingiies lo son con toda naturalidad, con los modos naturales de la evolucion de
las lenguas. No es una insuficiencia nacer monolingiie, ambilingiie o plurilingiie, sino una situacién
tan natural como nacer hombre o mujer, rubio o pelirrojo, bajito o grandullén.

Otros argumentos en boca de ambilingiies o de bilingiies mas o menos diestros en catalan minimi-
zan la afrenta al considerar que mas vale favorecer la lengua més débil para que alcance el nivel de la
mas hablada. Resulta dificil hacerles entender que las lenguas ni son nobles ni son mendigos, sino ras-
gos intrinsecos de sus hablantes, y que todas las lenguas son ricas o pobres en funcion de lo que deseen
hacer de ellas sus propietarios.

Los lingtiistas espafioles expresaron su opinién en los inicios de la exaltacién nacionalista y su exéti-
ca batalla, pero fueron acallados por un extrano poder que protege la iniquidad. Ni Enrique Bernardez,
ni Juan Carlos Moreno Cabrera, ni Carme Junyent abordan la humillacion. El sociolingtiista Gregorio
Salvador y su discipulo Juan Ramoén Lodares si defendieron a los agraviados, pero la vejez de don Gre-
gorio y un inoportuno accidente de trafico sufrido por el coche del segundo silenciaron la voz de los dos.

Mi ensayo Las batallas de la erie: lenguas condicionadas y nacionalismos exaltados aborda la situacién
de menosprecio hacia los catalanes monolinglies. He notado cémo los medios de comunicacién que
me han entrevistado, salvo alguna excepcidn, frenan las preguntas antes de poner en clara evidencia mi
desacuerdo con la politica lingtiistica de las autoridades autbnomas catalanas porque ese tipo de criti-
cas no estd de moda. Esa misma actitud silenciosa inspira a la mayoria de los partidos politicos, salvo
algtn grito sordo y aislado. La defensa de las lenguas condicionadas se alza como reivindicacion de las
politicas de izquierda, frente a las actitudes de derecha que se muestran mas favorables a la unidad lin-
glifstica con el espafiol. En nuestro pais vecino, Francia, derechas a izquierdas, extremas o no, coinci-
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den de manera inequivoca en la necesidad de garantizar al francés como lengua para el entendimiento

entre todos los franceses. Parecidos aires corren por los paises europeos. Para los separatistas catalanes

exaltados la inica manera que encuentran para promocionar y distinguir a una de sus dos lenguas pro-
pias es despreciar a la otra, aunque sea la tinica en la que todos se entienden.

La opinion de los hablantes, sin embargo, no entra en conflicto. La lengua de todos los dias es el
catalan o el castellano segtin los momentos y los ambientes, sin que nadie se moleste. Menos libre se
muestra la lengua principal entre los partidos politicos nacionalistas donde hablar cataldn se alza como
simbolo y reconocimiento de la identidad nacional.

Las lenguas son patrimonio inviolable del hablante. Humillar al vecino porque ignora la tuya ha
sido considerado, en todos los lugares del mundo y en todas las épocas como una ofensa y humillacion
inaceptable. Ahora en Catalufia quienes solo hablan castellano, pertenecientes casi siempre a las clases
menos favorecidas, son tratados como inferiores. Un principio elemental de la sociolingiiistica consi-
dera que los hablantes se hacen, antes de los veintitrés afios, con las lenguas que necesitan. Imponer
el uso de otra esta fuera de cualquier principio ético. La promocion de una lengua, sin duda alguna
necesaria y elogiable, no ha de lesionar, en ningun caso, a quienes no la aprendieron o no la quieren
aprender porque no la necesitan.

Espero que la extrafia convivencia de estas décadas sirva para devolver a ambas lenguas al cauce del
que nunca debieron separarse.

RAFAEL DEL MORAL

SPANISH IN CATALONIA
(Conditional Languages and exalted nationalism)

For the last decades the coexistence of Spanish and Catalan has experienced an identity crisis, a clash
between the languages that is not apparent in other ambilingual territories or other Catalan-speaking regions.
This paper will show the reasons behind these misunderstandings and will advance a procedure to analyze
them. It will also consider principles of respect between each of the language speakers as well as how linguistic
politics clash with basic principles related to the evolution and reciprocity of languages. These concepts will
be grounded in general socio-linguistic theory concerning the feelings of belonging (mother tongue) and of
learning (forein language) and the respective communication codes of their users. This presentation draws
from my recently published book Las batallas de la eiie: lenguas condicionadas y nacionalismos exaltados,
a study that reveals the discrepancies among the Central and autonomous Spanish governments’ blueprints
and arrangements, natural selection principles and language usage.

Key words / concepts: ambilingualism, bilingualism, conditioned language, native language, language
acquisition, linguistic politics, Spanish, Castellano, Spanish in Spain, Catalan, Valencian language, Cata-
luna, linguistic genocide.

Rafael del Moral es doctor en Filologia por la Universidad Complutense de Madrid y autor de una
amplia obra didactica. Es en la actualidad profesor de la Universidad de Virginia, EE UU.
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LA AUTORIDAD Y EL. ORDEN LEGAL EN LA CONCIENCIA
PAREMIOLOGICA HISPANICA

El objeto del articulo es al andlisis de las paremias hispdnicas de cardcter apreciativo que contienen los
vocablos “rey”y “ley” con el proposito de revelar los estereotipos existentes en el drea de la autoridad y orden
legal y en relacion con el tipo de la cultura politica. El andlisis del material ha manifestado el predominio de la
apreciacion negativa de las autoridades y las leyes, al igual que la falta de cooperacion de estas con el pueblo,
lo que se patentiza en la cultura politica como parroquial de siibdito.

Palabras clave: conciencia paremiologica, lengua espaiiola, tipo de cultura politica, paremia, aprecia-
cion, rey, ley.

El largo y tortuoso camino que recorrié Espana hacia la democracia, las vicisitudes de su historia,
la tradicional mentalidad espafiola y, por consiguiente, el tipo de cultura politica dominante no han
podido menos de reflejarse en las paremias.

El propésito del presente estudio es analizar las actitudes que manifiestan los espafioles y en parte los
latinoamericanos hacia la administracién publica y la legalidad a través de las paremias y resaltar los
focos cognitivos correspondientes. Como los vocablos “rey” y “ley” son mas propensos que otros a la
idiomatizacién, hemos examinado 22 paremias de caracter axioldgico que las contienen.

Diremos a titulo de introduccién que la actitud a la autoridad y a las leyes es negativa por excelencia,
destacando los rasgos como:

— mala gobernacién
» FEn Esparia ni las cerrillas arden, ni los sellos pegan, ni los gobiernos gobiernan
* Quien no sabe gobernar su casa, quiere gobernar a Espania
— desigualdad social
» En Espania hay dos Espantas: una que paga y otra que cobra
— desarrollo contradictorio, en el que las necesidades del pais no concuerdan con las acciones del
gobierno
» Espana es el pais de los emperios
— falta de confianza dentro de la sociedad, porque la politica que aplican las autoridades contradi-
ce a los intereses populares
» En Espana fodo es mentira

Para el fildsofo espanol Antonio Ardstegui, los culpables son los gobernantes mismos: “Los tres poderes

del estado figuran entre factores que mas contribuyeron a corromper la conciencia politica del pueblo espaiol.
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En su genuina y primaria concepcién politica, el pueblo confia en los politicos, cree en las institu-
ciones. El modo como secularmente los politicos ejercieron el poder acabd por destruir esta fe y aquella
confianza. En términos generales, segtin el refranero, el pueblo espafiol desconfia de los politicos y no
cree en las instituciones” [1, 121].

Debemos reconocer que las causas de esa situacién son multiples, aunque no se trata de considera-
ciones idealistas expuestas por Antonio Aréstegui. Tendriamos que hablar de factores objetivos y subje-
tivos, como el tipo de cultura politica, por una parte, y la mentalidad espafiola, por otra.

El primer factor, muy importante, es el tipo de cultura politica propio de Espana y los paises de
América Latina. Partiendo de las tipologias existentes, podemos calificarla, primero, como la de Euro-
pa continental y, segundo, dadas las épocas remotas en que nacieron las paremias, como patriarcal de
subdito. [2, 41—42; 3, 187—188].

Seguin G.Almond, en los sistemas politicos continentales de Europa, la cultura politica es hetero-
génea y fragmentada, en la que diversos grupos politicos no pueden llegar a un acuerdo respecto a las
reglas del juego politico, de modo que la estructura de roles se inserta en contextos ideoldgicos. Carece
de especificidad, es inestable y estd expuesta a intervenciones de tipo cesarista. La sociedad, pues, se
ve dividida en multiples subculturas con sus respectivos valores, normas de conducta y estereotipos
incompatibles.

En cuanto a la segunda caracteristica, se trata de un tipo de cultura politica que cuenta con estruc-
turas de gobiernos centrales especializadas que conviven con autoridades tribales, rurales o feudales.
Es el caso clasico del nacimiento de los reinos a partir de unidades relativamente indiferenciadas. Las
cronicas e historias de la mayor parte de las naciones incluyen este estado primitivo en la tendencia del
parroquialismo local hacia una autoridad centralizada.

En relacién a la mentalidad nacional, podriamos mencionar, en el marco del tema que tratamos, dos
rasgos que fundamentales, a nuestro juicio:

— desobediencia, rechazo de toda autoridad (En Espana, lo primero es no obedecer y luego determi-

nar lo mds conveniente):

Un muy antiguo aforismo asegura que en Espafia, lo primero es no obedecer y luego determinar lo
mas conveniente. Se refiere el dicho al caracter general de los indigenas de la piel de toro, que buenos
somos nosotros para que nos mande nadie. So6lo faltaba que venga alguien a decirnos lo que tenemos
que hacer, que ya haremos lo que nos dé la gana. Que si mandan ir a cien, iremos a ciento cincuenta.
Y si mandan pagar siete, ya pagaré dos y porque no digan (1).

— individualismo (7Tres esparioles, cuatro opiniones)

En efecto, el individualismo espafiol se ha hecho proverbial. No es casual que uno de los episodios
del serial televisivo “Del dicho al hecho” lleve como titulo este tltimo proverbio. F.Diaz Plaja escribia:

“No hay “nosotros” en espafol, sino “Yo”. [4,59]. El espafiol “elige del pasado o aun del presente lo
que conviene a su “ego” [4, 60]. Por eso, afiade el autor, la sociedad no siente ninguna culpa ni respon-
sabilidad colectivas por los crimenes cometidos en el pasado. “El espafiol vive con una sociedad, pero
jamas inmerso en ella” [ibid.]. De aqui se deriva el rechazo del Estado como principio unificador [4,59].

Este rasgo del caracter nacional espafiol, que al fin y al cabo originé la desintegracion social, califico
Miguel de Unamuno como kabilismo, término muy usado por Cdnovas de Castillo y Santiago Ramoén
y Cajal.

También R.Menéndez Pidal constataba que el individualismo es un rasgo capital de la psicologia
espafiola. Afirmaba que el espafiol “propende a no sentir la solidaridad social” y si lo hace, es sélo “en
cuanto a las ventajas inmediatas, desatendiendo las indirectas, mediatas o lejanas” [5,60]. Y eso, segiin
Pidal, va a causar una indiferencia “para el interés general, deficiente comprension de la colectividad,
en contraste con la viva percepcion del caso inmediato individual, no sélo el propio sino igualmente el
ajeno” [ibid.].

Sin embargo, ese individualismo espafol se combina, a través de la historia, con la concepcion de
altos ideales colectivos como, por ejemplo, ha ocurrido durante la colonizacion de América, en aras de
Dios y los Reyes Catodlicos, de la religion y 1a nacion espanola. Escribia Don Ramén: “No hay nacion
que ofrezca movimientos colectivos semejantes, que en vez de populares deben llamarse nacionales.
El pueblo produce sus guerrilleros y conquistadores porque, a pesar de su individualismo, es capaz de
sentir grandes ideales colectivos” [5,104—105].

Hechas estas notas preliminares, pasemos, pues, al analisis de las paremias que contienen los voca-
blos “rey” y “ley”, acompaiiado de ejemplos actuales siempre que ello sea posible.
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A pesar de lo dicho arriba, la conciencia paremiolégica reconoce la necesidad de un poder fuerte, por
lo que la autoridad es una exigencia, un postulado de la sociedad. Cualquier tipo de agrupacién social
requiere una autoridad que la organice y dirija:

Todo es viento si no hay rey en el reino ni prior en el convento

Sin poder fuerte, es imposible el ejercicio de la autoridad. Incluso los ruegos son mandatos:

Rey que ruega, manda y ordena

Ruego de rey, mando es

Y como ruego de rey mando es, y mas caga un buey que cien golondrinos, vime introducido en pa-
lacio, con gran cansancio, ya que desde un primer momento el conde-duque no me dejo ni al sol ni
a sombra (2, 24).

Por otra parte, los superiores no pueden existir sin subditos:

Rey sin grey, ya no es rey

El poder ha de ser flexible, pues se producen cambios cuando llega alguien nuevo al poder, por lo
que conviene adaptarse a ellos. A.Zuluaga le asigna como sindénimo a la expresidén que sigue “a nuevos
tiempos, nuevas costumbres™ [6,58]:

Nuevo rey, nueva ley

Y finalmente la legalidad es obligatoria para todos, mas ain para las autoridades:

Lo que los hombres convengan, por la ley lo tengan

El que ley establece, guardarla debe

Sim embargo, prevalecen apreciaciones negativas del poder y el orden legal.

— Arbitrariedad, abuso del poder

“Alld van leyes donde /do quieren reyes”.

Segun Martin Sarmiento, escritor y erudito benedictino espafiol (siglo 18), este adagio alude al en-
frentamiento que se produjo en Toledo en tiempos de don Alfonso el VI y la reina dona Constanza,
los cuales, al reconquistar Toledo a los arabes en 1085, mandaron sustituir la liturgia mozarabe por la
romana, no obstante la resistencia y las protestas de la poblacién. También se encuentra en la “Crénica
General de Espafia”: “Do quieren reyes, alld van leyes” [7, 303] y en el Quijote.

El socidlogo Amando de Miguel lo tilda de hermosa y antigua traduccion del realismo politico que
contradice el principio de la separacion de poderes, que tan malamente se ha aplicado siempre en Espa-
fa. “Son los gobernantes quienes interpretan las leyes seguiin su personal conveniencia, ahora diriamos
la de su partido. Representa la traduccién popular de un principio maquiavélico” [8].

Esuna de las paremias mas citadas de las que se analizan en el presente articulo, por ejemplo:

(No han conseguido las mujeres igualdad en materias tan peliagudas como poder trabajar en igual-
dad de condiciones en una prision donde el 90% de poblacién interna es masculina? A mi, que soy
funcionario de prisiones y lo vivo muy de cerca, me parece una barbaridad, pero alld van leyes do quie-
ren reyes. Para eso si hay igualdad, pero para la custodia es si que no, por favor, esa debe ser solo para
las mujeres. jMenuda igualdad! Estoy divorciado y tengo un hijo que es practicamente de mi mujer. Si
quiero pasar mas tiempo con él tengo que meterme en juicios y eso no puedo permitirmelo porque pago
pension y crédito hipotecario. Resultado: nifio que crece sin padre y tiene que ir al psicélogo, pero eso
a sus sefiorias les da igual, solo les duele cuando se divorcian ellos. Ojala les pase como a mi, no pido
mas mal para los que han fomentado esta barbaridad durante afios y afios (3).

Es ley la que quiere el rey (La ley es la que quiere rey)

Por ser rey se quiebra toda ley

Voluntad del rey no tiene ley

Estas paremias muestran el ultraje a los principios de legalidad respecto al débil y al diferente, son
una denuncia del uso y abuso de la ley. No parece sino que estas consideraciones de la impotencia del
oprimido son comunes al pensamiento de otros pueblos. Se ha encontrado un ejemplo contemporaneo:

Esta es la verdad. Este es el Mazarrén que van a heredar nuestros hijos. Y este es el pueblo que se ha
convertido en el sepelio de nuestras viejas ilusiones y esperanzas, porque unos politicos inttiles e irres-
ponsables en manos de cuatro amorales terratenientes nos han llevado al atolladero, sin que nadie los
siente en el banquillo de la Justicia somnolienta e ineficaz. “Voluntad del Rey, no tiene Ley” (4).

El ultimo proverbio aparece también en el anuncio publicitario, en el que, al parecer, ha adquirido
el valor ponderativo:

“Voluntad del rey no tiene ley™...... lo que si es la mera ley es el delicioso sabor de Tostadas Charras!!!! (5)

— El peligro que emana de las autoridades
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El rey es como el fuego, que al que estd mds cerca mds le calienta y quema

Es bien sabido que los allegados del rey reciben tanto favores como castigos en funcion de la coyun-
tura o el estado de dnimo del monarca, siendo esto una de las consecuencias de los abusos del poder:

Asi serd, porque estdis lejos, y bien dice el que dice que El rey es como el fuego, que al que esta mas
cerca mas le calienta y quema, pero vosotros, como te digo, estdis lejos (6, 115).

El rey y el camino, mal vecino

Porque el rey embarga, y lleva los carruajes y destruye las heredades de junto a sus bosques, y la he-
redad de junto al camino la disfrutan pasajeros.

Rey y guerra, no los vea yo en mi tierra

Rey, rio y clero, los peores linderos

Y que tengan la poca vergiienza de publicar los salarios asignados a la casa real. Es reirse de la clase
trabajadora, y de todos aquellos que estan buscando un empleo. Pues todo el mundo piensa, que los
vagos son encima bien recompensados. Rey, rio y clero, los peores linderos. Rey o principe heredero,
arzobispo de Toledo. (7)

Poderio

Mds vale migaja del rey que merced de serior

Este proverbio testimonia el creciente poderio y prestigio del poder real en la época medieval, cuan-
do los principados y reinos dispersos se iban integrandose en Estados centralizados, no sin resistencia
por parte de los grandes feudales. El orden social emergente se manifiesta en el Quijote: “Hay un refran
en nuestra Espana, a mi parecer, muy verdadero, como todos lo son, por ser sentencias breves sacadas
de la luenga y discreta experiencia, y el que yo digo dice: “Iglesia, o mar, o casa real”, como si mas
claramente dijera “Quien quisiese valer y ser rico siga, o la Iglesia, o navegue ejercitando el arte de la
mercancia, o entre a servir a los reyes en sus casas”, porque dicen, “Ma4s vale migaja de rey que merced
de sefior” (8).

— Ignorancia
Rey que sabe, justo es que lo alaben
— Ingratitud
Gato, rey y mujer no saben agradecer
— Efectos negativos de la mala gobernacion, opresion

Reina mal el rey y lo paga la grey

La ley se hace para todos, mds solo al pobre le rige

La ley es para los de ruana

Hecha la ley, hecha la trampa

Las primeras tres paremias tienen significado parecido que podriamos formular como “los pobres
son los que mads sufren”. Llama la atencion el tercer dicho por ser de procedencia hispanoamericana.
La ruana es una especie de capa de algoddén o de lana, con hueco para la cabeza, como el poncho. For-
ma parte de la indumentaria popular, especialmente campesina, en Colombia y en Venezuela. Aqui el
vocablo funciona como designacion metonimica de gente humilde. Toda la unidad quiere decir que el
rigor de la ley recae, normalmente, solo sobre los desposeidos, los que carecen de recursos para obtener
justicia o eludir la ley [6, 58—59].

La ultima paremia es la que més resonancia tiene en el mundo contemporaneo. Arturo Ortega Mo-
ran, escritor y columnista mexicano, apasionado por los problemas lingiiisticos, comenta este prover-
bio y sus origenes de forma siguiente:

“Vivir en sociedad nunca ha sido facil. Somos tan egoistas que con tal de conseguir lo que queremos,
no nos importa llevarnos de encuentro los derechos de los demés. Tratando de evitar el caos, se han
ideado leyes que buscan pintarle la raya a nuestro egoismo y asi protege a los unos de los otros. No obs-
tante, ese poderoso ego que nos gobierna, siempre encuentra la forma de salir bien librado y... apenas
nace una ley, no falta quien discurra la manera de ‘violarla legalmente””.

Agrega el autor que este dicho popular, ampliamente conocido tanto en Espaiia como en Hispa-
noamérica, aparece, aunque de forma modificada, en “Filosofia antigua poética” de Alonso Ldpez
Pinciano (1596) y en un texto de Mateo Alemdn (1599):

...Las leyes justas moderaron esta demasia y ordenaron que ningin comico trajese a la accion nombre
particular de hombre alguno por los escandalos que de ello resultaban, y como hecha la ley se inventa la
malicia; la inventaron algunos poetas poniendo en sus escritos los propios nombres de los que querian
reprehender fuera de las acciones y representaciones.
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...Que abriesen los ojos a quién lo daban, como y en qué lo distribuian; que era dinero ajeno de que
se les habia de tomar estrecha cuenta. Nadie se duerma, todo el mundo vele: no quiera pensar hallar
la ley de la trampa ni la invencién de la zancadilla para defraudar un maravedi, que seria la sisa de
Judas (9).

Es muy usado en la prensa espafiola e hispanoamericana, por ejemplo, en Colombia:

(Hecha la ley, hecha la trampa? La deuda de muchos departamentos y municipios con el sector
financiero se desbordé en los afios 90, a tal punto que para atender su oneroso pago, tuvieron que re-
cortar los fondos para inversion social, generandoles desequilibrios que comprometian su viabilidad
financiera (10).

En Argentina:

Hecha la ley, hecha la trampa. En Argentina se dice que para cada ley o norma existe un atajo
o trampa. Siempre hay formas de sortear las leyes para los que buscan lo suficiente.

Hay veces que “la trampa” cuesta mas tiempo y dinero que cumplir con la ley, pero igualmente el
argentino medio prefiere no ir por el camino legal, cueste lo que cueste (11).

En Espana:

Hecha la ley, hecha la trampa

Asi se titula un articulo critico sobre la Ley de la ciencia: “No hay respuesta mas ambigua que un
si y un no juntos. Esta es también la opinion que dan los expertos en legislacion a la hora de ana-
lizar la Ley de la Ciencia espainiola: confusa y dificil de interpretar. Parte de la Ley acaba de entrar
en vigor a inicios del mes de diciembre, el resto hace unos meses, pero ahora nos centraremos sélo
en el articulo sobre el acceso abierto y miraremos qué nos dicen cada uno de los puntos en que se
divide” (12).

No podemos menos de compartir la opinion de A. Zuluaga emitida respecto a Hispanoamérica: las
paremias expuestas manifiestan “una realidad politica y social que afecta desde siempre nuestras co-
munidades historicas: quienes tienen el poder politico y econdmico no se consideran obligados a cum-
plir sus propias leyes. Baste un solo ejemplo: es dificil o imposible encontrar en América Latina un solo
pais en que el Estado no esté afectado y debilitado por la evasién de impuestos y la corrupcion de los
poderosos, incluidos los gobernantes mismos [6,58].

Resumiendo, manifestemos los focos cognitivos propios de los vocablos “rey” y “ley” en el
marco de las paremias analizadas. El rey interviene como un mal necesario, una fuerza enemiga,
peligrosa e impredecible, ajena al sujeto. La conciencia paremioldgica no ha registrado ningin
imperio de la ley (a diferencia de la tradicidon anglosajona de que por encima de todo esta la ley).
Lalegalidad, en cambio, ocupa un lugar subordinado respecto al sefior y se percibe como enemiga
al pueblo.

Todo ello corresponde a la cultura politica parroquial de subdito arriba mencionado. Los ciudadanos
no sienten actores, como seria normal en la cultura politica participativa, sino victimas de una fuerza
ajena y enemiga. Se trata del escepticismo o desconfianza frente al Estado y a la ley, cuestiondndose la
legitimidad del mismo. Aqui nos parece oportuno citar la siguiente observaciéon de Jorge Luis Borges,
que puede aplicarse a toda Latinoamérica: “El argentino, a diferencia de los americanos del Norte
y de casi todos los europeos, no se identifica con el Estado. Ello puede atribuirse a la circunstancia
de que en este pais, los gobiernos suelen ser pésimos o al hecho general de que el Estado suele ser una
inconcebible abstraccion; lo cierto es que el argentino es un individuo, no un ciudadano... El Estado
es impersonal: el argentino solo concibe una relacién personal. Por eso, para él, robar dineros ptiblicos
no es un crimen” [9].

En cuanto a Espana, la estudiosa Eloisa del Pino deduce, a base de los sondeos de la opinién ptiblica,
que los viejos estereotipos contintian hoy vigentes, favorecidos por tales rasgos de la cultura politica de
los espafioles como la general antipatia y desconfianza hacia los poderes publicos o la reserva con la que
se trata lo desconocido. A pesar de todo ello, los datos revelan la existencia de cambios positivos que se
operan progresivamente en la sociedad [10,117—118].

il
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IEPEJIEPUI EJIEHA BOPUCOBHA
(MOCKOBCKHIA TTEJATOTMYECKHI TOCYJIAPCTBEHHBII YHHBEPCUTET)

BITACTD 1 TTPABOTIOPAI0K
B TAPEMHUOIOTHYECKOM COSHAHUH HCITAHOTOBOPAIIINX

B cmamve paccmompenst opueunanibHble 0yeHOUHble UCNAHCKUE Napemuu, codepicaujue cioea rey
u ley ¢ uenvio evis6aeHUS CINEPEOMUNHBIX NPEOCMABACHULL 0 6AACNU U 3AKOHE U UX C853U C 20CNOOCMEY-
FOUWUM MUROM NOAUMUYECKOU KYAbMYpbl. AHAAU3 Mamepuaia nokasan npeodiadanue OmpuyamenbHoll
OUEHKU 81ACMU U 3AKOHA, OMCYMCMEUe 83aUMO0elCMBUS C HAPOOOM, U0 COOMEEMCmayem nampuap-
XAAbHO-NOO0OAHHUYECKOMY MUNY KYAbIMYDbL.

Karouesble coBa: napemuonozuueckoe CO3HaHue, UCHAHCKUIL A3bIK, MUN NOAUMUYECKOU KYAbMYPbl,
napemusi, O4eHKda, KOpoab, 3aKOH.
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AUTHORITY AND LAW ORDER
IN THE SPANISH-SPEAKING PAREMIOLOGICAL CONSCIOUSNESS

The article focuses on the original evaluative Spanish proverbs with the components “rey” and “ley” and
is aimed at revealing stereotypes existing in the area of ‘authority’ and ‘law order’, as well as the type of po-
litical culture. The analysis of the material has revealed the prevalence of negative appreciation of the power
and laws and the lack of cooperation with the people, that is the parochial-subject political culture.

Key words: paremiological consciousness, Spanish language, typo of political culture, paremia, appreci-
ation, king, law.
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EVITA, A TRAVES DE SU DISCURSO

En el articulo se analizan los recursos léxico-estilisticos del discurso de Eva Peron, esposa del 21 presi-
dente de Argentina, que llego a ser “la argentina mds adorada y denostada de todos los tiempos”. Su manera
de aparecer en publico, pronunciar discursos, su vocabulario exiguo y sencillo, los medios estilisticos, prag-
malinguisticos y oratorios resultaron tan eficientes que no solo llego a crear una imagen muy elaborada, sino
un culto que sigue teniendo adeptos dentro y fuera de su pais.

Palabras clave: artefacto, imagen, discurso, concepto, léxico, medios estilisticos.

En este articulo me propongo analizar detalladamente el lenguaje del famoso libro de Eva Perén “La
razén de mi vida” [1] y algunos discursos de la segunda esposa del presidente argentino Juan Domingo
Peroén, también publicados [2].

MARCO TEORICO

Ya me toco hablar, mas de una vez, de la imagen que las personalidades del mundo del espec-
taculo, la politica, el deporte argentino elaboran y construyen como si fuera un artefacto, cuya
estructura se compone de tres componentes: creador de imagen (la propia personalidad, ayudada
muchas veces por asesores de imagen) — imagen como artefacto — consumidor (personas, publico
o sociedad dispuestos a rendir una especie de culto) [3, 4, 5, 6]. Analizando, en plano diacrénico,
algunas figuras de ambito latinoamericano he intentado aplicar al estudio del discurso la idea cultu-
rolégica de que un artefacto se convierte en un hecho cultural cuando encuentra a un consumidor,
pero solo en el caso de que éste le rinde una especie de culto, lo adora [7, p. 216]. Los investigadores
de la Universidad Lomondsov de Moscu V. Zinchenko, V. Zusman y Z. Kirnose demuestran en el
mencionado libro cémo interactiian y se retroalimentan los tres componentes durante la vida del
artefacto, la cual se acaba cuando desaparece el consumidor. Es de notar que, muerto el autor, el
artefacto, a veces, sigue desarrollando su existencia como hecho cultural: sus adoradores lo mantie-
nen con vida, — baste recordar tantas obras de autores de antano. Incluso, desaparecido el propio
artefacto, su imagen puede seguir viviendo como hecho cultural, venerada su memoria por sus ad-
miradores, que la transmiten de generacién en generacién. EI componente que resulta decisivo es
el consumidor, pues tantos artefactos e idoles de ayer arrastran su vida relegada al olvido, cuando el
publico deja de adorarlos.

Ahi estd el secreto de la “gloria eterna”, o resurreccion de algunos artefactos que parecian destruidos,
olvidados o muertos para siempre: de pronto, la bandera del creador desaparecido la recoge un sucesor,
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que retoca el artefacto en funcién de los nuevos gustos del ptblico, con tal de que éste lo reconozca
como su idolo nuevo y lo adore.

(Coémo acertar y congraciarse con ese consumidor nuevo? Partiendo del supuesto de que una imagen
bien lograda es una especie de artefacto convertido en un hecho de cultura, parece factible recurrir,
para su estudio, a la nocion de fractal, usada con éxito por los culturdlogos indicados arriba [7, p. 43—
52]. Aunque este término surge en el seno de las ciencias naturales y exactas, la idea de que el fractal es
un fragmento de un todo, cuya estructura y propiedades son equiparables a las del objeto en su conjunto,
ayuda a encontrar la clave del éxito. Conociendo las caracteristicas y propiedades de la sociedad, o su
estrato, cuya atencion o favor se busca, el creador de la imagen podria moldear (o retocarla) al gusto de
su publico. Y viceversa: estudiando detenidamente la imagen adorada, se puede llegar a conclusiones
respecto a la sociedad misma, por mucho que intente ocultar o embellecer algunos rasgos suyos.

En la actividad constructora de su propia imagen hay campeones y perdedores. Eva Maria Duarte
Ibarguren de Perdn pertenece, indudablemente, a la élite de campeones: su artefacto, “Evita”, ha tras-
cendido las fronteras de espacio y tiempo, convirtiéndose en uno de los conceptos de cultura universal.
Este artefacto, creado por la propia Eva Duarte en 1943—1952, fue recreado post mortem por toda una
serie de artifices en el lugubre periplo de su cuerpo embalsamado, que durd desde 1952 hasta 1974,
cuando su cuerpo encontro, al fin, la paz en el portefio cementerio de la Recoleta. Su cuerpo murid, si,
pero el artefacto, no. Paralelamente a esta recreacidon de “princesa encantada” hubo otras dos. Una, en
carne y hueso, a cargo de su viudo, Juan Perdn, casado en segundas nupcias con “Isabelita”, creada a la
imagen y semejanza de “Evita”, que intentaba adaptarse al gusto y requisitos de otros publicos. Duré
poco, de 1973 a 1976, porque sus autores carecian de talento. La otra imagen, incorpérea y muy a tono
con las tendencias democraticas de los anos setenta, tiraba a la izquierda. Juan José Sebreli, autor
argentino del libro “Comediantes y martires” caracteriza esta entelequia como “una version mejorada
por criolla de Rosa Luxemburgo”, casi revolucionaria y guerrillera. Otra version, también muy popular,
a la “izquierda caviar”, como dice Sebreli, esta hecha segiin los gustos del publico més rico y pudiente,
a que estaba dirigida [8, p. 80], y recreada en bolsos, peinados y camisetas de las mejores casas de moda
mundiales.

Mucho mas universal y lograda fue la versién musical de A. Lloyd Weber, que en los afios 70 empezd
su andadura en Broadway y recorrié los teatros del mundo entero. Luego, en 1996 en Hollywood apare-
ce la famosisima pelicula de Alan Parker “Evita”, protagonizada por Madonna, que llevo la idolatrada
imagen a rincones mas remotos del mundo. Seguro que habra mas y mas reincarnaciones, aunque de
momento sus fieles seguidores se ven obligados a contentarse con varios sitios en Internet, unos mo-
numentos, un museo y algunas exposiciones temporales montadas por sus parientes. Nuestra epoca
de consumismo, que los culturélogos mas pesimistas llaman “posthumanismo”, acaba de lanzar al
mercado el anuncio de unos fermentos lacteos “Evita”, para hacer yogures caseros, y estd a la espera de
aparicion de un billete de Banco de Argentina con la efigic de Eva Perén.

Pero volvamos a los origenes y al talento. En el proceso de elaborar la imagen su creador mantiene una
constante comunicacion con su publico meta; sin embargo, el autor, el artefacto y los admiradores no
estan en el vacio. Para conseguir el éxito, han de tomar en cuenta el ambiente, a menudo muy adverso, que
también participa en la retroalimentacion, y ese “feed back” muchas veces resulta desanimador y frus-
trante. Vivir en una torre de marfil, hacer oidos sordos a los ataques enemigos no siempre resulta fruc-
tifero, hay que lidiarlos. Para esto hace falta mucho coraje, firmeza, fidelidad a sus principios y espiritu
aventurero, en fin, carisma y mucha empatia. Empatia no es lo mismo que simpatia, ni antipatia tampoco.
Es lo que en espafiol se llama “don de gentes”, un talento especial para sentir, presentir, entender, adivi-
nar, intuir lo que tus interlocutores sienten, piensan o se proponen hacer, captar sus sefiales y salirles al
encuentro. Cambiar sobre la marcha tus técnicas sin renunciar a tus planes estratégicos. La empatia no
supone “aceptar”, ni “estar al quite”, sino implica descifrar a tiempo, y correctamente, las intenciones de
la contraparte, sean tus partidarios o adversarios, para allanar el camino de entendimiento.

En mis articulos anteriores, dedicados a los principales “idoles” argentinos, he intentado mostrar la
base de ese talento, analizando los instrumentos con que forjaban, tallaban y retocaban su imagen, —
conceptos, palabras clave etc., — como lograron llegar a ser “idoles” de la sociedad, convirtiéndose en
su fractal, o micromodelo de la sociedad. Sus artefactos tienen una base comun, indispensable para un

“idolo” argentino: el origen bajo y oscuro, el salto a la fama, una atmdsfera misteriosa que los rodea, en-
cubre detalles dudosas, — la sociedad argentina se reconocia en ellos, se identificaba con su imagen, lo
que les brindé una adoracién casi religiosa y explica casi total ausencia de envidia, en vida y post mortem.
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El gran Borges lo explicaba asi: “El arrabal se nutre de arrabalero de la calle Corrientes sobre todo
después de su muerte, por la industria cultural y reafirmado por los intelectuales populistas con su culto
a los idolos populares.” [8, p. 9]. Para explicar, la calle Corrientes es una calle de teatros, de intelec-
tuales bien establecidos, de éxito. Crea y vende imagenes atractivas de “arrabalero” que embellecen la
horrible miseria de arrabales, despertando esperanzas.

DEL AUTOR DEL ARTEFACTO

Eva Maria Duarte Ibarguren de Perén publica su libro “La razén de mi vida” en1951. Para entonces
ya habia recorrido la mayor parte de su camino estelar, le queda un afio de vida. En el libro ha plasmado
toda su experiencia politica, social, humana y artistica. Estd en la cumbre de su popularidad, de la que
Juan José Sebreli dice: “El culto de los héroes populares ha arraigado con tanta facilidad en la imagi-
nacion de los argentinos porque existia una tradicion cultural que provenia del siglo 19. La necesidad
de inventarse una historia heroica que diera fundamento y estabilidad al incipiente Estado nacional ...
donde se inculcaba una verdadera “religion civica “. Los nifios se educaban en una emotividad exacer-
bada que no favorecia la formacion de una mentalidad racional y critica; se forjaban patriotas pero no
ciudadanos.” [8, p. 29].

En el libro Eva Perén “se inventa” una historia, y lo hace con tanta verosimilitud que acaba por
identificarse con su “Evita”, vive plenamente su vida y muere como su creacion debe morir: “por muy
lejos que haya que ir en el sacrificio no dejaré de estar a su lado, hasta desfallecer” 1, p. 35]. Ya no es su
“alter ego”, es ella misma.

Todo lo que no le venia bien a su artefacto, quedaba desechado, pero no callado del todo, convirtién-
dose en una aureola de rumores, mitos, esciandalos, tan necesaria para un verdadero idol. Los rumores
de su nifiez, del arranque de su carrera, de su papel y del dafo fisico sufrido en la liberacion del general
de la carcel, su viaje por Europa, en fin, cada paso requiere un comentario de la autora, una respuesta,
y la da en su libro.

Corren rumores (jnada confirmados, como otros tantos!) que en la redaccion del libro Eva Peréon era
ayudada por el periodista espafiol Manuel Penella de Silva, que la preparacién de sus famosos discursos
corria a cargo de Mufidz Aspiri. Quiza sea la verdad, porque en lo que a la gramatica espafiola se refiere,
no comete ni una sola falta, no se permite ningiin argentinismo, lo que es raro para una argentina con
muy pocos estudios. Pero me consta que esta argentina tan ambiciosa, cuya madre era emigrante vasca,
tiene gran talento artistico, oratorio, politico y humano. Se vuelca en todas estas actividades y aprende
en ellas. Hizo suyos esos largos periodos condicionales, el Pluscuamperfecto de Subjuntivo, todo lo que
le han inculcado sus maestros. Lo subraya més de una vez en su libro: “él maestro, yo alumna” [1, p. 62];
“muchas de las cosas que diré son ensefianzas que yo recibi gratuitamente... y que no tengo tampoco derecho
a guardar como un secreto” [1, p. 14].

El principal Pigmalién era el presidente Perdn, por supuesto, pero no era el unico. Qui nocet, do-
cet, — afirma el refran latino, y ella supo escarmentar en sus errores, que destacaban a gritos sus ene-
migos: “una mujer superficial, escasa de preparacion, vulgar, ajena a los intereses de mi Patria, extrana
a los dolores de mi pueblo, indiferente a la justicia social y sin nada serio en la cabeza” [1, p. 14]. No hace
oidos sordos a esas criticas, como harian y hacen tantas en su lugar, no se cierra en la torre de marfil. Se
levantaba cada mafiana a las cuatro para aprender, y a las ocho ya pedia informes a sus empleados sobre
como habian cumplido lo encomendado el di a anterior. No ha triunfado como actriz de cine y teatro,
pero se ha impuesto en el teatro politico, ddndolo todo de si. Ha fracasado como madre, no tuvo hijos
propios, pero se hizo madrina de 7800 nifios argentinos, brindandoles escuelas, sanidad y deporte gra-
tuitos, derecho a voto a sus madres, vacaciones pagadas a sus padres.

El 1éxico de su discurso es mds bien pobre e iterativo, lleno de frases banales: “los textos de sus
discursos fueran de una pobreza insuperable, plenos de cursileria...y de lugares comunes. Apelaba al
“corazon” en cada parrafo” [11, p. 214]. Pero el pueblo, sobre todo las mujeres trabajadoras, lo entiendia,
la seguia con entusiasmo y confianza porque, primero, iban dirigidas a los estratos mas profundos de
su ser, su lenguaje es sentimental y no intelectual; segundo, porque aprendi6 a elegir y usar los recursos
discursivos adecuados y eficientes (verbales, — tanto Iéxicos como estilisticos, no verbales, — entona-
cidn, gestos, y extralinguisticos), tercero, porque el pueblo sabia por experiencia que sus palabras no
eran vacias.

Hay gente que, analizando el discurso peronista le reprochan a Evita no haber pronunciado ni una
palabra propia, repitiendo todo lo que decia Perdn [11, 211]. Y ella misma lo confirmaba sin cesar,
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saliendo al encuentro de estas criticas y desarmando a sus detractores y adversarios: “yo no era ni soy
nada mds que una humilde mujer ... un gorrion en una inmensa bandada de gorriones ”[1, p. 10]. Pero la
verdad es que ha hecho suyas las ideas y las palabras del peronismo, que llegaron a formar una parte
indivisible de su personalidad. Como alumna era muy aplicada y obtuvo muy buenos resultados, lo
que incluso le valié el reproche de querer hacer sombra al propio presidente, su esposo. En el force-
jeo con los “supercriticos” no escatimaba palabras de autohumillacion, que exaltaban a éste: “Nos
casamos porque nos quisimos y nos quisimos porque queriamos la misma cosa ... é€l, con la inteligencia;
yo, con el corazon, él culto, yo sencilla; él enorme, yo pequena, ... El, la figura y yo la sombra. jEl, seguro
de si misma, y yo, unicamente segura de él!” [1, p. 62]. Mas que fundados eran los reproches a Evita de
tanto poner por las nubes y glorificar a Perdon, y, muerta ésta, la iglesia catélica la condend por haber
creado su culto. El fundamento eran las comparaciones con Alejandro Magno, Colén, Napoledn,
San Martin y hasta Dios, y los elogios, repetidos por ella sin cesar: “El era un condor gigante que vuela
alto y seguro entre las cumbres y cerca de Dios” [1, p. 10]. Tanto el libro, como sus discursos orales
estan llenos de adjetivos, superlativos y comparaciones, exaltando al esposo: sobrio, llano,madruga-
dor, sencillo y humilde, insaciable en su sed de justicia,, su personalidad vigorosa de conductor, su
franqueza, su grandeza, su genialidad. “Para saber como es el sol no basta ni su descripcion ni su pintura,
v nadie si no es loco, intenta hacerlo. Para saber como es, hay que salir a mirarlo, y aun mirdndolo no se
le puede ver sin deslumbrarse” [1, p. 53].

Pero el verdadero culto no se rendia a €l sino a ella, y tenia razén el Vaticano, porque el culto de Evi-
ta no era precisamente catdlico, sino, mas bien, pagano o sincretista. La prensa peronista atribuia su
enfermedad y la muerte a la brujeria, la gente Ilana le erigia altares como si fuera una santa, la histeria
de masas que perdieron en ella la “lider espiritual de la Nacién” les llevo a tal grado de exaltacion que
tenian visiones de su rostro entre las nubes. En fin, un apocalipsis nacional agravado por el fracaso del
proyecto peronista. Una locura que duré varias décadas mas.

Evita no es mi tipo, ni soy su incondicional admiradora. Comprendo y comparto las criticas de su
manera de ser y de hacer las cosas. Pero hay que darle lo suyo: su vida, su personalidad y su artefac-
to-imagen es todo uno. Una coincidencia muy rara, casi Unica. En este camino su don de empatia, el
constante intercambio de informacion con sus partidarios y adversarios la hacia desechar todo lo que
no encajaba en la figura de “Evita”. Abandono los trajes de alta costura (a su muerte, sus detractores los
encontraron 400 en su guardarropa), los pieles mas lujosos (dicen que una rarisima capa de armifio era
regalo de Stalin). Lleg6 a cultivar su estilo propio: un modesto traje sastre y un mofio en la nuca.

Al casarse con Perdén, optd por presentarse como Maria Duarte de Perdn, pero el pueblo insistia en
llamarla Evita: el nombre de Maria les parecia demasiado santo para ella, tan apegada al amor terrenal.

VALORES Y CONCEPTOS

La nueva personalidad de Eva Peron se refleja claramente en el discurso. El discurso se entiende en
el articulo como evento comunicativo que verbaliza cierta mentalidad y, a la vez, como resultado verbal
o0 escrito de un acto comunicativo que se interpreta por los receptores del mensaje y posee caracteristicas
tanto lingiiisticas, como extra lingiiisticas [16, p. 31—40]. Comparados sus textos discursivos con los del
presidente Peron, se ve que hay mucha distancia entre ellos, estilistica y estructuralmente. El mensaje
viene a ser casi el mismo, pero el modo de expresarlo, ¢l estilo siempre asertivo, imperativo o negativo,
falta de mitigadores y escasez de agjetivos, tiene como consecuencia el impacto que es totalmente di-
ferente al del discurso de Evita.

La vision del mundo que ofrece el peronismo a sus seguidores se apoya en el nacionalismo exacer-
bado — “argentinismo”, la idea nacional — patriotismo niega todo lo extranjero, todo lo internacional,
lo ajeno, que esta fraguando una conjura contra la Patria, apoyandose en la oligarquia traidora y en
los hombres comunes, enemigos de todo lo novedoso. El general Perén, como Lider de la Nacion, es
un ser impecable y casi omnipotente, incapaz de dudar, cometer o reconocer errores ¢ inmune a toda
critica. Por eso se expresa de modo conciso y claro: “Las cosas suceden casi siempre por culpa nuestra...
Todo habia sido entregado al extranjero. El pais marchaba a la deriva, sin rumbo. Paises extraiios y fuerzas
internacionales lo sometian a un dominio... Me di cuenta de que todo esto podia remediarse. Poco a poco
adverti que yo era quien podia remediarlo. En ese momento el problema de mi pais paso a ser un problema
de mi conciencia. Lo resolvi decidiéndome por la Revolucién. Esa decision fue mi ayuda al destino.

Las fuerzas conjuradas de la oligarquia y los poderes internacionales pudieron en un momento mds que
el pueblo y que mi voluntad.” |1, p. 55—56]. Frases breves, activas, los enemigos detectados, métodos de
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lucha determinados. Los enemigos son todos los que, en 1946, se opusieron a Perén: conservadores,
radicales, socialistas y comunistas. Todos los que votaron por la Argentina del viejo régimen oligar-
quico, entregador y vendepatria [1, p. 297]. Ahora el mando, en nombre del pueblo, lo asume el Lider,
cumpliendo su voluntad, siendo el Lider y su pueblo todo uno. Nada de epitetos, ni de sinénimos, ni de
subjuntivos. El tono duro. El rostro impenetrante. Una reincarnacion criolla de su admirado Mussolini,
al que habia conocido sirviendo de agregado militar de la embajada argentina en Roma.

El discurso de Evita era totalmente otro. Asi describe Sebreli el secreto de su popularidad: “El atrac-
tivo estaba en la voz dspera, enronquecida, que modulaba siibitos arrebatos de ira, momentos melodramdti-
cos en que se excedia y apelaba a los gritos, sollozos entrecortados, vacilaciones que de pronto adquirian un
ritmo salvaje de una fascinacion lancinante. La teatralidad de sus gestos, la mano extendida con la palma
hacia abajo o el puiio cerrado, acentuaba una intensidad donde lo sublime bordeaba lo ridiculo.” |8, 79].

Evita conocia muy bien los valores de su “publico meta”, el pueblo humilde, sobre todo las mujeres,
porque hace poco era una de ellos. Este publico adoraba “lo sublime” y no veia nada “ridiculo” en sus
modales. Aquellos afios “eran los ultimos tiempos del arrabal, destinado a desaparecer con el proceso
de industrializacion que desplazo al baldio por la fabrica y al compadrito por el obrero”. [8, p. 60]. La
nueva sociedad argentina, intrinsecamente urbana [9, 10], pero de primera generacidn, conservaba la
mentalidad patriarcal, el culto de la madre de familia, a pesar de que mas y mas mujeres en la ciudad
se veian obligadas a trabajar fuera y eran explotadas no solo por “la burguesia”, sino también por el
machismo, el cual veian, sin embargo, como algo natural y normal. “Lo natural de la mujer es darse,
entregarse por amor, que en esa entrega estd su gloria, su salvacion y su eternidad” 1, p. 61], no se cansa de
repetir Evita, sabiendo que estas palabras encontrardn comprension de sus compatriotas. Y, junto con
esto, poco a poco empieza a explicar su opinién sobre ¢l papel de la mujer: “En las puertas del hogar
termina la nacién entera y comienzan otras leyes y otros derechos... La ley y el derecho del hombre...
que muchas veces s6lo es un amo y a veces también dictador.”[1, p. 275].

Uno de los valores mds venerados por esta sociedad era la figura de una madre abnegada. Evita se
atrevidé a mostrar a sus compatriotas el lado negativo de esta abnegacion: “La madre de familia ...es el
unico trabajador del mundo que no conoce salario, ni garantia de respeto, ni limite de jornadas, ni domingo,
ni vacaciones, ni huelgas de ninguna clase...” [1, p. 275]. Y no sélo con decirlo abiertamente se granjed
el apoyo incondicional de esas “pobres mujeres sin ningtin horizonte, sin ningtin derecho y sis ninguna es-
peranza” |1, p. 276], sino con hacer tantas cosas reales para remediar la situacién de la mujer argentina.

Evita no se cansaba de resaltar su propio papel maternal, hasta incorporarlo en su imagen: bautizaba
nifos, distribuia juguetes, bicicletas, libros, ropa... Esta mujer, joven y hermosa, j logré convertirse en
la madre de los argentinos! “En este gran hogar de la Patria yo soy lo que una mujer en cualquiera de los
infinitos hogares de mi pueblo. ...Como todas ellas me levanto temprano pensando en mi marido y mis hijos...
Como todas ellas prefiero a los hijos mds pequeiios y mds débiles... ;Es que me siento verdaderamente madre
de mi pueblo!” [1, p. 311-314]. Ese discurso, detras del cual estaban hechos reales, ayuda y apoyo con-
creto a miles de personas, iba directamente al corazon de la gente sencilla.

Sin embargo, la Argentina urbana tenia sus nuevos héroes y heroinas, reflejados en su género mas
genuino, el tango. La anciana madre queda a la sombra de los amantes apasionados, y el amor, en todas
sus versiones, ocupa un lugar privilegiado en el discurso de Evita. Pero ella supo darle otro cariz a ese
amor, vinculando el afecto al marido con la causa de su vida: “Busqué con afdn en todas sus cartas una
palabra que me dijese su amor. En cambio, casi no hablaba sino de sus “trabajadores”... Su rara insistencia
me iluming: aquel “encargarme de sus trabajadores” era su palabra de amor, su mds sentida palabra de
amor!” [1, p. 46].

Evita logra unir en su imagen cuatro tipos de mujer: la sefiora de las ceremonias oficiales, la compa-
fiera de los obreros, la mujer fatal del tango y la madre de una gran familia. Esa uiltima imagen era la mas
subrayada, porque su autora sabia perfectamente que iba directamente al corazéon de los argentinos:

“Yo soy una mujer tranquila, hogareiia, amiga de la familia”, proclama por la radio en 1944.

Eva Perén, que solia tomar decisiones importantes por su cuenta, controlar su cumplimiento hasta
el ultimo detalle, exalté como nadie la subordinacion de la mujer al vardn; asi justificaba su propia
intervencion en la politica conseguida gracias al marido: “yo... sostenia la ldmpara que iluminaba sus
noches, enardeciéndole como pude y como supe, cubriéndole la espalda con mi amory con mi fe.” [1, p. 38].
Tal distribucion de papeles era aceptada y compartida por sus partidarios, los hombres y mujeres “sen-
cillos”, que dificilmente aceptarian otro discurso. Era una preparacion necesaria para que en seguida

“se tragaran” novedades tan “dudosas” como el voto femenino y otras muchas, que, pese a una fuerte
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oposicion, logrd que el congreso aprobara y el pueblo apoyara, aunque para conseguir ese apoyo fue
necesario introducir la clausula de la “obligatoriedad” de la votacion.

Dirigiendo su mensaje primeramente a la mujer argentina, elabora su propia version de feminismo,
pues sabe perfectamente que la version comun no seria aceptada en Argentina, muy apegada a los
valores tradicionales: “Todos los dias millares de mujeres abandonan el campo femenino y empiezan
a vivir como hombres. Trabajan casi como ellos. Prefieren, como ellos, la calle a la casa. No se resignan
a ser ni madres, ni esposas. Sustituyen al hombre en todas partes. ;Eso es feminismo? Yo pienso que debe
ser mds bien masculizacion de nuestro sexo... Y por otra parte, si renunciamos al trabajo que nos inde-
pendentiza para formar un hogar... quemamos alli mismo nuestras naves definitivamente.” |1, p. 274]. Su
feminismo balanceaba, a caballo entre la vieja y la nueva realidad, pero se daba cuenta de que sus
muchas ideas para combinar lo uno con lo otro eran demasiado buenas para llegar a buen puerto:
“Yo he tenido que crear muchos institutos donde se cuida a los nifios, queriendo sustituir una cosa que es
insustituible: una madre y un hogar. Pero suerio siempre con el dia en que no sean ya necesarios... cuan-
do la mujer sea lo que debe ser; reina y sefiora de una familia digna, libre de toda necesidad econdmica
apremiante.” [1, p. 282].

Para explicarles a sus compatriotas su frenética actividad social y politica, nunca vista antes en Ar-
gentina, donde el papel de la primera dama era, mas bien, nominal y decorativo, Eva Per6n recurria
muy a menudo a las palabras “destino”, “misién”, “causa”, porque es comunmente aceptado que es
imposible renunciar al cumplimiento de la misién que el destino le depara a una: “El que se sabe hijo
de un destino o de la Providencia o de una fuerza desconocida pero de un origen superior a su vida y a su
naturaleza tiene que sentirse responsable de la mision que le ha sido encomendada.” [1, p. 50]. “Creo que si
alguien se ve de pronto llevado a un puesto de responsabilidad en su lucha por una gran causa, debe buscar
en su vida la explicacion de su caso.” |1, p. 52]. Todas estas palabras altisonantes no eran vacias para ella,
lo demostrd en los 33 anos de su vida. Creia firmemente que la mujer vive mejor en la accién que en
la inactividad. La explicaciéon era muy simple: el hombre puede vivir exclusivamente para si mismo, la
mujer, no. “Yo creo que no es mujer, o no puede decirse que viva... Un hombre de accion es el que triunfa
sobre los demds. Una mujer de accion es la que triunfa para los demds... La felicidad de una mujer no es su
felicidad sino la de otros.” [1, p. 300].

De ahi que en el discurso de Eva Perén a menudo aparezca la palabra “sacrificio”, que en su caso no
es una mera palabra, sino un concepto basico de su actividad, a la que intenta darle un matiz religioso,
cristiano. Y, pese a que sus detractores le reprochan haber abierto a su nombre cuentas bancarias en
Suiza, tener cuentas opacas en su obra de beneficencia, apropiarse de los bienes de los adversarios del
régimen; pese a que, posiblemente, todos sus “supercriticos” tuvieran fundamentos para las denuncias,
su “publico meta”, — los “hombres sencillos”, las mujeres trabajadoras, las madres de familias sentian
que sus palabras tenian eco en sus corazones : “7odo, absolutamente todo en este mundo contempordneo,
ha sido hecho segiin la medida del hombre... Nosotras estamos ausentes en los gobiernos... No estamos ni en
el Vaticano, ni en el Kremlin... Y sin embargo estuvimos siempre en la hora de la agonia y en todas las ho-
ras amargas de la humanidad. Parece como si nuestra vocacion no fuese... la de crear sino la del sacrificio.
Nuestro simbolo deberia ser el de la madre de Cristo al pie de la Cruz.” |1, p. 284]. Por eso son tan frecuen-
tes en su discurso palabras propias del lenguaje religioso: “; Por qué, en vez de atacar constantemente a la
Patria y a la Religion, no trataban los “dirigentes del pueblo” de poner esas fuerzas morales al servicio de la
causa de la redencion del pueblo?” |1, p. 29]. “El nuevo Lider les hablaba del espivitu y de sus valores, no
les predicaba la lucha entre el capital y el trabajo sino la cooperacion y los viejos principios del cristianismo.”
[1, p. 112].

Y,hablando asi, actuando segun estos principios, Evita creaba una base mas que sélida para su ado-
racion y flagelacion postuma por dos bandos del pueblo argentino, cuya intransigencia habia venido
alimentando con su discurso.

LOS RECURSOS LEXICOS Y ESTILISTICOS

Los recursos Iéxicos y estilisticos con que opera Eva Peron en su libro, en las plazas y en el balcén
presidencial, no son dificiles de analizar: no son muy ricos, mas bien exiguos, pero perfectamente es-
tructurados y pragmaticamente muy eficientes.

Junto con el vocabulario “doctrinal” peronista (Revolucién, Nacién, Patria, patriotismo, pueblo, Li-
der, destino, Religion, Dios, justicia social, injusticia, descamisados, oligarquia) se priorizan las pala-
bras sencillas, pero de gran contenido emocional, a veces altisonantes, que casi no admiten sinénimos:
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mujer, hombre, alma (espiritu), vida, amor, corazén, sentimiento, injusticia, indignacion, destino, mi-
sidn, causa, gloria, sacrificio, lucha, pueblo etcétera. A diferencia del discurso peronista “masculino”,
de tono militar, cuyo ejemplo se ofrece arriba, la manera de expresarse de Evita es muy femenina, aun-
que también militante. El sustantivo casi siempre va acompafiado de adjetivos con mucha carga senti-
mental: intimo, débil, humilde, maravilloso, magnifico, fanatico, incomprensible, inexplicable, natu-
ral y otros. Los verbos que elige Eva para sus alocuciones tampoco son muy rebuscados, pero le ayudan
a expresan sus ideas en forma de opinién, consejo, sentimiento, con muchos mitigadores discursivos
de todo tipo, evitando los de voluntad, negacidn o asercidon directas. Las formas gramaticales que usa
Evita también contribuyen a que el mensaje llegue a los oidos /ojos del recipiente de forma soslayada,
para prevenir una posible protesta u oposicion: Yo me permito insistir en este tema con dos palabras mds,
que quisieran ser de humilde consejo” [1, p. 52]. “Perdonenseme estas explicaciones que, sin quererlo, casi
han venido a dar con cierto tono de filosofia que no entiendo y no deseo hacer.” [1, p. 50].

Fiel a suimagen de mujer sencilla, sin muchos estudios, Evita hace ascos a palabras y razonamientos
demasiado cultos; en caso de recurrir a su empleo, intenta rodearlas de conceptologia peronista (“/a
tercera dimension de la injusticia social” |1, p. 18] o religiosa (“el destino me daria un lugar, muy humilde
pero lugar, en la hazaiia redentora” 1, p. 24]; “Esto fue lo peor de mi calvario por la gran ciudad” [1, p. 43];
“aquel bautismo de dolor que me purifico de toda duda y de toda cobardia” |1, p. 43]), o darles una expli-
cacién sentimental.

A veces se le escapan “tecnicismos” (“se alarmaron y organizdndose en la sombra se juramentaron
para hacerlo desaparecer” [1, p. 37]. Su discurso esta salpicado de banalidades, expresiones sosas (“es-
trechar las manos callosas y duras de los trabajadores” [1, p. 39|, morir por amor, milagro del amor, en la
intimidad de mi alma), tan propias del llamado “lenguaje femenino”, pero nunca cae en la vulgaridad,
ni utiliza palabras soeces o malsonantes.

Usa con profusion el sufijo —ia para crear palabras que expresen su actitud negativa a cierta clase de
fendmenos, que iban en contra de su aproche a la vida: charlatanerias, sentimentaleria romdntica, sensi-
bleria romdntica y otras tantas.

Evita rara vez utiliza refranes y proverbios, todos de uso muy frecuente, pero sabe darles una forma
particular: “Mi sentimiento fundamental de indignacion por la injusticia llené la copa de mi alma hasta el
borde de mi silencio, y empecé a intervenir en algunos conflictos” |1, p. 22]. “Peron dice que soy demasiado
peronista porque él no puede medir su propia grandeza con la vara de su humildad” |1, p. 61].

Mucho mas profusa es ella en el uso de metaforas y comparaciones.

Su discurso cuenta con comparaciones estables, que se repiten de texto en texto (Peréon — aguila,
Evita — gorrién; pobres — pasto, ricos — arboles) y muy innovadoras: “Creo que asi como algunas
personas tienen una especial disposicion del espiritu para sentir la belleza como no la sienten todos, mds
intensamente que los demds, y son por eso poetas, pintores o miisicos, yo tengo, y ha nacido conmigo, una
particular disposicion del espiritu que me hace sentir la injusticia de manera especial, con una rara y do-
lorosa intensidad” 1. p. 20]. Una comparacién directa con personas de talento especial, — musicos
o poetas, pareceria demasiado ostentosa, pero matizada de este modo resulta mas modesta y acep-
table.

Las metaforas del discurso de Evita frecuentemente tienen conexiones con la religion cristiana
(“Pronto, desde los bordes del camino, los “hombres comunes” empezaron a apedrearme con amenazas, in-
sultos y calumnias” [1, p. 36], — una alusion directa a la famosa escena de Cristo y la pecadora y, al mis-
mo tiempo, indirectamente, al pasado de la misma Eva Peron. “La cobardia de los hombres que pudieron
hacer algo y no lo hicieron, lavdndose las manos como Pilatos, me dolio mds que los bdrbaros purietazos” |1,
p. 43], — un ladrillo més en la construccién del monumento a su marido presidente, al que colmaba de
elogios desmesuradamente y sin cesar : “En ellos (los salones) se miente demasiado para que eso pudiese
ser soportado por un hombre de sus quilates.” |1, p. 67]. Evita equipara a su marido a un diamante, cuyo
valor se mide en quilates, poniéndolo asi fuera del alcance de la gente comuin.

RECURSOS RETORICOS

La verdadera maestria de la autora del artefacto “Evita”, que le aseguraba la atencion, admiracion
y el apoyo de su publico estd en la sabia combinacion de los recursos discursivos y en el uso abundante
de los recursos axiologicos y estilisticos, bastante sencillos, pero no por eso menos eficientes, porque
siempre estaban a la medida de su auditorio. En una de sus biografias se escribe que Evita “hacia de
emperatriz con tono tanguero”, usando el “lenguaje sensiblero” [2].
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En todos los estudios de retérica politica se subraya que, desde los tiempos de oradores griegos el
resultado mas seguro lo consiguen los discursos “ornados”, “cultivados”. Los textos medidticos llenos
de banalidades y clichés suelen ser valorados como manipuladores de baja estofa, y son rechazados por
los lectores, resultando, al fin de cuentas, ineficientes. Para lograr el objetivo de ganar partidarios seria
deseable “encantar” a las masas, imponerles su voluntad y sus criterios [13]. Las claves del éxito es co-
nocer a su publico y tener mucha empatia, que ya sugerira los instrumentos retoricos a usar.

La tecnologia politica conoce un método infalible de hablar con las masas, que habia sido formulado
aun en la época romana: Qui non est nobiscum, adversus nos est. Este enfoque, que divide el mundo
en blanco y negro, en partidarios y enemigos es muy cémodo y supereficiente, porque resuelve muchas
cosas de un golpe. Como en la guerra: ponte al lado del lider, cumple lo que manda y no pienses mas.
El discurso de Evita es una muestra ejemplar de este principio: las masas del pueblo se identifican con
ella, portavoz del Presidente Perdn: jdivide y venceras!

El discurso de Evita divide a los argentinos en “hombres humildes”, siempre marcados con el signo
positivo y a los que no deja de halagar, y “hombres comunes” — eternos enemigos de todo progreso,
marcados con signo negativo: “Y mientras los hombres comunes, los de mediocridad siempre despreciable,
venenosa y estéril solo buscan las cosas nuevas para el ataque, nuestro movimiento les ofrece diaramente
algo sin precedentes.” (1, p. 97); “; Por qué los hombres humildes, los obreros de mi pais no reaccionaron
como los hombres comunes y en cambio comprendieron a Peron y creyeron a él?” |1, p. 37].

Divide a sus compatriotas en “oligarquia”, origen de todos los males del pais, y “descamisados” —
término inicialmente negativo, pero en el lenguaje doctrinal peronista adquiere connotaciones positi-
vas: “Descamisado es el que se siente pueblo; un oligarca venido a menos podrd ser materialmente descami-
sado, pero nunca serd un descamisado auténtico.” |1, p. 117].

Divide el mundo en lo argentino, lo nacional, valorado como superpositivo, y lo extranjero o inter-
nacional que, incluyendo las lenguas extranjeras, que encarna lo mas negativo que hay: “Cuando una
cosa es internacional, pierde incluso el derecho a tener Patria aun en su pais de origen.” |1, p. 109]; “en el
Jfondo de la prédica que sostenian (los socialistas) se veia fdcilmente la infliencia de las ideas remotas, muy
alejadas de todo lo argentino; sistemas y formulas ajenas de hombres extraiios a nuestra tierra”. |1, p. 28].

Separa claramente “el azar”, como algo casual e insignificante, y “el destino”, que determina la vida
de personas y pueblos: “No es el azar que me ha traido a este lugar que ocupo, a esta vida que llevo. Gra-
cias a Dios, las cosas suceden de otra manera, que unos llaman Destino y otros Providencia, y casi todos lo
atribuimos a Dios.” [1, p. 50].

Casi nunca aparece en su discurso la palabra “gente”, siempre trata de “hombres y mujeres”, tanto
cuando quiere contraponerlos, como para hablar de todos juntos: “Yo creo firmemente que, en verdad,
existe una fuerza desconocida que prepara a los hombres y a las mujeres para el cumplimiento de la mision
particular que cada uno debe realizar” 1, p. 50].

Toda la estructura oratoria de Evita se basa en estructuras duales: conceptos opuestos, paralelismos,
epitetos pares; todo se encadena de dos en dos, creando un ritmo potente e inequivoco, que enardece
los sentimientos y pasiones y adormece el intelecto y 1égica: “; Por qué no me resigné jamds a ver pobres
y ricos como una cosa natural y logica? ; Por qué siempre senti indignacion ante los duerios del poder y del
dinero que explotaban a los humildes y a los pobres?” [1, p. 51].

Otro ejemplo de su prosa ritmica y repetitiva, muy adecuada para hablar en los mitines, ante multi-
tudes, pero que se impone también leida en un libro: “Donde él [ Peron] daba una leccion magistral, yo
apenas balbuceo. Donde él solucionaba un problema con cuatro palabras, yo me quedo a veces una semana
entera. Donde él veia, yo apenas vislumbro. Donde él decidia, yo apenas sugiero.” [1, p. 114].

Ese ritmo de componentes pares, tan propio del discurso de Evita, se sostiene por los pares de sustan-
tivos quasi sinénimos: dias de angustias y de amarguras; la traicion y la cobardia; los gestos iluminados de
la lealtad y del ; o quasi antonimos:es un paisaje de muchas sombras y muchas luces; las causas y los objeti-
vos que me he propuesto cumplir. También por los pares de adjetivos-epitetos que caracterizan a personas
y cosas: la oligarquia capitalista y despiadada; si, soy peronista, fandticamente peronista; es cierto, total-
mente cierto; yo tengo mis razones, mis poderosas razones,este canto, humilde y sincero.

La misma técnica se observa en el uso de los verbos y otros recursos: “Siempre he actuado en mi vida,
mds bien, impulsada y guiada por mis sentimientos” |1, p. 15].” Nadie podrd discutir ni ponerlo en duda” |1,
p. 91.”Ni mi vida, ni mi corazon me pertenecen. Nada de lo que soy o tengo es mio... Yo no olvido ni me olvi-
daré nunca de que fui gorrion ni que sigo siéndolo.” [1, p. 10]. “No lo hago para contradecir o refutar a na-
die. Quiero mds bien que los hombres y mujeres de mi pueblo sepan como siento y como pienso.” [1, p. 14].
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Salvo una que otra rarisima vez aparece en el discurso de Evita una triada de elementos: adjeti-
vos-epitetos, verbos-predicados u otros. Son casos excepcionales, que s6lo y unicamente se refieren
a su marido, Juan Domingo Perén y su causa. Por ejemplo, Perén, desde la carcel, cuando se decidian
los destinos del pais y de su presidencia le escribia “con su letra clara, firme y decidida”, que les dijera
a sus obreros “gue estuviesen tranquilos, que no se preocupasen por él, que no creasen situaciones de vio-
lencia.” 1, p. 45—46].

El secreto retdrico de periodos pares e impares se remonta a los origenes de la cultura europea, a Pi-
tagoras y sus discipulos, que atribuian caracteristicas numeroldgicas a una determinada simbologia,
que provenia de los efectos ritmicos de éstas. Asi, a las duadas, por su naturaleza inestable y falta de
rigidez geométrica, se les consideraba simbolos de la inestabilidad, desigualdad ignorancia. Por tanto,
la duada es proclive al cambio (un cuadrado se convierte en un rombo ficilmente), y es la madre de la
sabiduria, pues la ignorancia tarde o temprano llevara al nacimiento de la sabiduria, cuyo simbolo es
la triada. La gente dual, que ve el mundo en blanco y negro y busca enemigos en todo lo ajeno, procrea
el mal, los conflictos y las guerras. La gente de la triada cultiva la amistad, el compromiso, la paz [15,
p. 494—495].

En una ocasion intenté aplicar estas ideas griegas antiguas al estudio del estilo de Francisco Umbral,
uno de los més brillantes escritores espafioles del siglo XX [12]. En la novela “Leyenda del César Visio-
nario” el fallecido maestro describe los comienzos del franquismo en Espafia, — un régimen ejemplar
para los peronistas. Caracterizando a los franquistas convencidos Umbral siempre utiliza adjetivos pa-
res, dos o cuatro; mientras que los liberales, que en el fondo intentan oponerse al dictador, se destacan
por tres epitetos u otros elementos, tanto en las descripciones como en el estilo directo. La virtuosidad
magistral del escritor en el uso de este método le permite poner los acentos ideoldgicos de manera muy
discreta, evitar los reproches de afiliacion politica, pero darle a entender al lector, de qué lado estdn sus
simpatias.

Evita es una persona de la duada pitagoriana, y su publico meta también. Utiliza este método sen-
cillo y muy eficaz, que le ayuda a elevarse a la ctuspide de la adoracién y la fama. Lo mas admirable es
que sus adversarios — gente mayormente dual también, pero del lado opuesto, reconocian asimismo
su supremacia, pero les despertaba tanto odio y miedo, que basta para explicar toda la parafernalia que
ocurria a su muerte.

CONCLUSIONES

El estudio del discurso de Eva Perdn, el componente principal de su imagen, muestra la existencia
de una correlacion estrecha con el lenguaje propio de los artefactos arquetipicos de la cultura argentina.
Pese a que sus textos corresponden a todas las normas de la gramética académica, pese a que les faltan
los rasgos gramaticales propios de la variedad rioplatense (“voseo” y otros) y argentinismos léxicos,
constituyen un producto muy genuino de una “personalidad linguistica argentina.

En la cultura y en la lengua nada nace de la nada, todo tiene sus origenes, precursores y seguidores.

Evita prioriza el sentimiento, el “corazén” es el centro seméntico de su artefacto. El “destino” y el
“amor” son las palancas que lo mueven todo: la familia, la pasion, la politica y la muerte. Su discurso
y su vida se desarrollan al compads del tango o pasodoble, los contenidos tratan de la lucha de dos partes
opuestas e inseparables, la atmosfera de tension y peligro se respira con éxtasis. Tras el umbral de los
recintos urbanos se siente la inmensidad de la pampa y la solitaria figura del gaucho, inseparable de la
muerte.

Coémo consiguié que la adoraran unos y odiaran otros, pero que no le envidiara nadie? — Logra
encarnar en su artefacto la version criolla de Cenicienta que encuentra a su Principe Azul: el “dia ma-
ravilloso” de su encuentro con Perdn, (al que convierte en un verdadero principe en su discurso). Un
salto a la fama (se puede envidiar a tu vecina, pero a la Reina de Inglaterra, no). Y al mismo tiempo
sigue siendo “una humilde mujer”, como todas, “un gorriéon”. No renuncia a su pasado oscuro, lo
expone con creatividad, brindandoles a otros “hombres y mujeres humildes” la posibilidad de sentirse
coparticipes del milagro.

La imagen como artefacto tiene muchos componentes: social, ideoldgico, profesional, visual, Ki-
nésico y verbal. Las palabras que determinan la existencia espacial de Evita se centran en la ciudad
de Buenos Aires (calle, plaza, barra, balcdn, casa, jardin, arrabal, orillas), se siente inseparable de sus
habitantes arquetipicos (pueblo humilde, padre, anciana madre, hijos, novia, vuida, mujer trabajadora,
mujer fatal, compaifera, descamisados, jubilados, hombres comunes, oligarquia). La atmosfera en que
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viven (amor, pasién, melodramatismo, sollozos, miseria, lluvia, soledad, nostalgia, corazén, subordi-
nacion, evasion, olvido, muerte) estd muy influenciada por la politica (patria, pueblo, Lider, presidente,
misién, causa, nacional, criollo, internacional, ajeno). Los valores principales del artefacto y de su au-
tora: casa, familia, hogar, madre, gloria, eternidad, lucha, justicia social, trabajo, tierra natal, lo criollo.

El idolo argentino es siempre joven. Muere temprano, pero la existencia de su artefacto sigue maés
alla de sus exequias, sin que el autor apenas pueda controlarla. Apenas, porque en vida siempre piensa
y habla de la muerte. Es normal, y con eso se recaba cierto derecho de influir en algunas de sus resu-
rrecciones.

Evita muere de cdncer a los treinta y tres afios, tal y como se habia propuesto, fiel a su causa, cum-
pliendo su mision. En sus discursos hablaba también de la muerte, le gustaban los verbos en futuro.
Una de sus ultimas apariciones en ptblico termina asi: “e/ pueblo argentino llevard mi nombre como una
bandera de la gloria”.

En 1929 el gran escritor argentino Jorge Luis Borges lamentaba en una de sus obras:

“No hay leyendas en nuestra tierra y ni un soélo fantasma camina por nuestras calles”. Cebreli en
2008 afirma: Hoy existen leyendas y algunos fantasmas, y explica que en Argentina los mitos surgen
tan ficilmente y los idolos son tan adorados porque en el pais habia sido creada la tradicién de venerar
a los proceres, tales como José de San Martin, Domingo Fausto Sarmiento y otros. Los “padres de la
patria”, mitad reales, mitad legendarios eran indispensables para una naciéon que estaba naciendo: un
pasado heroico es necesario para un pais joven, le garantiza estabilidad, apaga tendencias centrifugas
en una tierra tan amplia como Argentina, que logro asimilar a tantos inmigrantes heterogéneos. [8, 29].

Evita lleg6 a ser la iinica “madre de la Nacién” argentina. Su mito se habia desarrollado como debe
desarrollarse un mito: en un proceso maniqueo de divinizacion y demonizacién.
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POMAHOBA TAJINHA CEMEHOBHA
(YHUBEPCUTET MTUMO, MOCKBA, POCCHS)

OBUTA: CO3JIAHNE UMUJIZKA JUCKYPCUBHBIMU CPEJICTBAMHU

B cmamve anaauzupyemcs ucnoab3o8anue AeKCUKO-CMUAUCMUYECKUX cpedcmaé 6 Juckypce Debl
Ilepon, cynpyeu 21-20 npezudenma Apeenmunsi. Ee nazviearom “camoii obodcaemoii u Henaguoumoi
apeeHMUHKOI 6cex epemen’”; ee MaHepa evlcmynameo, ee 0eOHbll U NPOCMOLL NeKCUKOH, UCHOAb3YeMble
e cmuaucmuvecKue, NPaeMaiuHe8UCMu4ecKue u opamopcKue npuemsl 0Ka3aiuch Hacmoavko 3ggex-
MUBHbIMU, YO CO30aAU ell He MOAbKO UMUONC, HO U KYAbM, KOMOPbLLI U ceiiMac Haxo0um NOKAOHHUKO8
6 Apeenmute u 3a ee npedesamu.

KiioueBbie ciioBa: apmepaxm, umudic, OUCKypc, KOHUEenm, 1eKCcuKka, Cmuiucmuieckue cpedcmed.

ROMANOVA GALA

EVITA: IMAGE BY HER DISCOURS

The aim of the article is to analyse the discourse of Eva Peron, the famouse first lady of Argentina during
the presidence of Juan Domingo Peron. Her manner of appearing in public, the language of her speeches,
poor and simple, but very efficient, her oratory and stylistic methods made her the image of “the best beloved
and the most hated argentinian of all the times”. Evita not only created her image, but also a cult of her per-
sonality, that founds adepts, till now, all over the world.

Key words: artifact, image, discourse, concept, lexicon, stylistic methods.
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