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Resumen: En este articulo presentamos, primero, el aporte de la literatura chicana para comprender la po-
sicion de esta cultura dentro del contexto social de los Estados Unidos. Luego, establecemos la relacion entre el
tema de la inmigracion que se refleja en esas obras con los grandes titulares de la prensa y ciertas obras literarias
en Europa. Por iiltimo, exponemos los procesos diddcticos que hemos puesto en prdctica y con los cuales hemos
comprobado que el estudio de la literatura (en nuestro caso, la chicana) despierta el interés en el conocimiento
de una cultura y, con esta motivacion y el desarrollo de las destrezas lingiiisticas y comunicativas, el estudiante
puede desarrollar su pensamiento critico haciendo de él un aprendiente auténomo, competente y creativo en el
aprendizaje de una lengua, en este caso, del espariol.
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Abstract: In this article we first present the contribution of Chicano literature to understand the position of
this culture within the social context of the United States. Then, we establish the relation between the theme of
immigration that is reflected in these great works as well as certain literary works in Europe. Finally, we present
the learning processes that have been implemented and which have found that the study of literature (in our case,
Chicano) arouses interest in learning about a culture and with this motivation and development of language and
communication skills, the student will develop critical thinking making him or her an autonomous, competent
and creative learner in learning a target language, in this case Spanish.
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Introduccion

Dentro de los innumerables temas de reflexién, aquellos que se relacionan con la cultura y los hechos
histéricos se convierten en vectores con los cuales el profesor puede desarrollar las competencias de la ex-
presién y comprension oral y escrita, asi como la competencia de la interaccion. Todas éstas forman parte
de los objetivos principales de la ensefianza-aprendizaje de toda lengua extranjera, segin el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas.

Ahora bien, como profesoras nativas de Espafiol Lengua Extranjera en dos paises europeos, Francia
y Alemania, respectivamente, hemos comprobado que el aprendizaje de nuestra lengua despierta mayor
interés seguin los contenidos que se analizan en el aula. Uno de ellos que mds ha suscitado cuestionamien-
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tos y motivado el querer seguir profundizandolo ha sido el relacionado con la presencia de la cultura chi-
cana en los Estados Unidos. Efectivamente, los estudiantes planteaban preguntas como ;Cual es el origen
del término chicano? ;Desde cuando se puede hablar que existe una cultura chicana? ;Esta cultura sigue
teniendo una presencia importante en Estados Unidos? Estos y muchos otros cuestionamientos surgian
sobre esta tematica a medida que analizibamos historias, sucesos, hechos, las noticias del pasado y las
actuales tanto en fragmentos de obras literarias como en diferentes textos de prensa.

Por otro lado, comprobamos que estos planteamientos, si bien les exigian poner en practica las com-
petencias lingiiisticas adecuadas para poder comunicar, con ellos, los estudiantes, desarrollaban otra
competencia propia a todo desarrollo intelectual, como es el desarrollo del pensamiento critico. Asi, nos
satisfacia constatar que cumpliamos con una de nuestras funciones principales exigidas por la sociedad
para todo profesor de universidad la cual es trabajar precisamente ese razonamiento critico en el estudio
de todo saber. Miguel Carmelo y Sergio Calvo (2010: 101) lo corroboran al decir que “La sociedad reclama
de la universidad que engendre personas con capacidad para generar ideas, para desarrollar conocimien-
tos; ante si tiene la principal palanca de creacién de riqueza, que es el saber” [1].

Con esa ultima idea pasamos al examen del impacto de este tema cultural (la presencia de la cultura
chicana en Estados Unidos) en el desarrollo del pensamiento critico y su relevancia frente a otros contextos
similares en Europa.

La cultura chicana en los textos literarios
Reconociendo junto con Roman Jakobson (1963: 209—248) que, en la literatura, se encuentra la fun-
cion estética del lenguaje, dado que las palabras recrean una realidad, admitimos, asimismo, que su lectura
produce muchas veces efectos muy positivos [2]. Efectivamente, tal como lo afirma el premio nobel de
Literatura en 2010, Mario Vargas Llosa,

La buena literatura es “un extraordinario placer’, [...] ‘el goce que produce la buena literatura
es incomparable’ [...]. ‘Nada despierta tanto el espiritu critico en una sociedad como la buena lite-
ratura’ [...] ‘Promover la literatura no es s6lo promover una forma de goce, una forma de lujo, sino
es promover también la libertad, la democracia, el pluralismo, la coexistencia en la diversidad’ [3].

Desde ese punto de vista, nuestra experiencia pedagdgica nos permite afirmar que su discurso provoca
sentimientos o sensaciones en los estudiantes universitarios que les conduce, muchas veces, a comprome-
terse con un tema dado. Por ejemplo, leyendo fragmentos como éste (Cisneros, 2009: 80):

jAy caray! Estamos en casa. Esta es la casa. Aqui estoy y aqui me quedo. jHabla inglés! Speak
English, jPor Diosl!. [...] Y entonces, para romper su corazén para siempre, el nene-nifio, que ha
comenzado a hablar, empieza a cantar el comercial de la Pepsi que aprendié de la tele. No speak
English, le dice ella al nene-nifio que canta en un idioma que suena a hoja de lata. No speak
Englisk, no speak English. No, no, no. Y rompe a llorar [4].

surgen cuestionamientos como /Por qué se da tal reaccion frente al inglés? ;Por qué hay sufrimiento?
.De qué cultura se trata? ;En qué época se situia el fragmento? Y es asi que la informacion dada, en este
caso sobre la cultura chicana, por parte del profesor o por la investigacion realizada por los propios alum-
nos, conlleva a crear un clima de didlogo y estimula el deseo de compartir saberes. Con esta actividad,
comprobamos que los estudiantes tenian que realizar esfuerzos para construir frases comprensibles y, de
este modo, trabajaban y desarrollaban las competencias lingiiisticas necesarias para saber comunicar.

Ademas, si anadimos al fragmento anterior, otros de la novela de José Antonio Villareal (1989) [5], ci-
tado por José Ortega (2001) [6] y aquellos de 1a obra de Ana Castillo (1999) [7] , el estudio temético de una
obra literaria adquiere otra dimensién al constatar que la cultura de la cual se hablaba sufre actualmente
una transculturacion de dos realidades sociales, la mejicana y anglosajona, lo que se comprenderia de una
poblacién que ha tenido que verse como emigrante [§] en sus propios territorios (si uno toma en cuenta el
origen geografico de esta cultura) y sufrir los efectos de la colonizacion anglosajona. Tomemos, por ejem-
plo, estos dos fragmentos de diferentes obras y que muestran esta evolucién de mentalidades y culturas y

con los cuales se establecid un debate con los estudiantes:

[...] A Ricardo le cuesta encajar en la sociedad norteamericana, situacion que le provoca es-
quizofrenia, un sentimiento fronterizo por ser feliz en los EE.UU y sentirse, a la vez, triste y me-
lancdlico por no volver a México |...] ;Por qué demonios es la gente asi? Siempre tan preocupados
porque dizque soy mexicano y yo que casi nunca me veo como tal, excepto en ocasiones cuando
estoy solo, entonces siento dentro de mi algo como un cosquilleo de orgullo (Citado por Ortega,
2001: 164) [9].

[...] Fe se levanté de un salto y se puso a gritarle al capataz, quien, en cualquier caso, ya no era
nadie para hacerse cargo de nada relacionado con su vida, sino que era nomas un cholo que no sa-
bia lo suficiente para abrir un informe con el fin de poder orientar de manera adecuada a una chica
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que lo Unico que queria era ganar puntos en la compaifiia y obtener asi algunas bonificaciones para
comprarse una casa, pagar el coche, tener un nifio y, en otras palabras, llevar una vida como la que
llevaba la gente de la tele [...] (Castillo, 1999: 216) [10].

Desde el punto de vista histdrico, estos pasajes, se convierten, para los lectores y, por ende, para nues-
tros alumnos, en testimonio de aquellos mejicanos que se sentian pertenecer a la sociedad en la que vivian
y, sin embargo, sus origenes les recordaba que tenian un pasado con el cual, deberian, ya sea hacer frente
al nuevo sistema social y cultural o simplemente tendrian que dejarlo de lado, con el fin de adaptarse de
cierta forma o completamente a las nuevas costumbres y los nuevos valores de la sociedad en la que se
encontraban [11].

Axel Ramirez (2003: 11—14) [12] reconoce que existe una dualidad en las modalidades de vida del
pueblo chicano. El autor habla de adaptacién y adopcion frente a los avances de su reconocimiento en la
sociedad norteamericana, sobre todo, a partir de la década de los sesenta. La significacién de lo que se
entiende por Chicano [13], se aborda también desde este dngulo y, en su analisis, el autor resalta las dife-
rentes posturas que existian y existen ain para defender su propia cultura. Por ejemplo, cita en su articulo
diferentes programas de Estudios Chicanos creados en diferentes instituciones, como en California State
College y en San Francisco State College, y en los cuales se observa “[...] divisiones internas acerca de las
prioridades y objetivos a seguir. [...]” (Ramirez, 2003: 21).

A nivel lingtiistico, dos sucesos histéricos (la llegada de los exiliados cubanos después de la instalacion
de Fidel Castro como gobernante en su pais en 1959, y la emigracion de otras poblaciones de diferentes
paises, como Puerto Rico), completan nuestra informacién para responder a las preguntas citadas mas
arriba por nuestros alumnos. Con ella, informamos el hecho de que Estados Unidos tuvo que tomar en
cuenta a esa poblacion de emigrantes cada vez mas numerosa y que reclamaba su derecho a educarse en su
lengua, al mismo nivel que la lengua meta: el inglés. Este hecho condujo a la aprobacién y a la abolicion
de leyes a favor o en contra de una ensefianza bilingtie (castellano/inglés) dada la fuerte oposicion de dife-
rentes partidos politicos para que este proyecto llegara o no a realizarse (Ibid: 14—16).

Ahora bien, nuestros estudiantes europeos estan acostumbrados de una u otra forma a abordar en sus
cursos académicos el tema de la inmigracidén puesto que siguen diferentes especialidades como la sociolo-
gia, historia, economia, ciencias politicas, etc. [14]. Sin embargo, la historia y la literatura chicana resultan
para ellos singulares, puesto que representan la voz propia de aquéllos que buscaron reivindicar sus dere-
chos como ciudadanos frente al pais que les despojé inicialmente de sus territorios.

De forma mads precisa, a través de la literatura chicana, los alumnos descubrieron con los personajes,
los sentimientos de la herencia cultural de lo mexicano y, al mismo tiempo, los hechos y las acciones de
las obras que demostraban el afdan del pueblo chicano de adaptarse y adoptar la cultura anglosajona. Con
este hecho, se pudo profundizar otras perspectivas de otros escritores y literarios de la narrativa hispano-
americana como la del escritor Angel Rama, la de José Maria Arguedas y la del antropélogo Fernando
Ortiz [15], entre otros, quienes en su conjunto sustentan la idea de que se puede reconocer una transcul-
turacion en la narrativa o en la creacion literaria, al reconocer que, en muchas obras, se realza el origen
de una cultura frente a una reciente, llegando a formar una sintesis innovadora, una especie de osmosis de
dos culturas. Asi, en las obras literarias de la cultura chicana se pone de realce, a través del contexto y de
los personajes, una seleccion de valores y creencias, lo que pone en evidencia su singularidad dentro de la
sociedad en la que viven.

Los textos de prensa y la inmigracién en EE.UU y Europa
A nivel de los textos de prensa, notamos que las culturas de la inmigracion se identifican y se confunden
en las amalgamas de las diferentes politicas adoptadas, segun la situacién social determinada. Titulares
como:
* ‘Gobernadora de Arizona sanciona medida dréstica contra inmigrantes’ (Democracynow.org.),
» ‘Health Care Debate Revives Immigration Battle’ (The New York Times),
» ‘Francia desmantel6 128 campamentos ilegales y expulsé a 977 en un mes’ (EI tiempo),
+ ‘La guardia civil expulsa ilegalmente a inmigrantes de Melilla a Marruecos’ (El Pais)
* ‘Ciudades de Estados Unidos buscan inmigrantes’ (El diario exterior)
dan muestra que, seguin el contexto social en el que se encuentren, los paises que acogen a los inmigran-
tes estableceran politicas de apoyo o de represion. Sin embargo, fuera de estas particularidades, se observa
que el ejemplo de la cultura chicana se destaca en el sentido que ha sobrepasado los vaivenes de diferentes
politicasy se encuentra en una posicion de reconocimientoy “seguridad” legislativa, puesto que se trata de
una poblacion que ha luchado y ha sabido integrarse, de cierta forma, a nivel profesional. ;Este hecho seria
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un ejemplo para aquellas poblaciones que emigran hacia Europa o un ejemplo para los politicos europeos
que deberian contemplar la posibilidad de ver la creacidén de una transcultura en su seno territorial?
Desde el punto de vista pedagdgico y didactico, la riqueza de estas reflexiones | Podrian llevarse a cabo
dentro de una sala de clase? Si tal es el caso, ;Cudles serian las estrategias para encaminar de la forma mas
adecuada el didlogo, el razonamiento y el debate en clase y qué resultados producirian? Trataremos de
responder a estos cuestionamientos en el apartado siguiente.
Propuestas de analisis de esos textos en el aula: el desarrollo del pensamiento critico
Tomando como eje el estudio de la cultura chicana en diferentes fragmentos de obras literarias, dare-
mos a conocer nuestro enfoque de la ensefianza-aprendizaje que conlleva, segiin nosotras, a desarrollar
diferentes competencias lingiiisticas y cognitivas. Para esto, los aportes didacticos de autores tales como
Acquaroni (2007) [16], Lopez Gonzélez (2009) [17] y los nuestros (Duffé Montalvan, 2010 [18], Sufién
Bernal, 2013 [19] constituyen para nosotras las lineas directrices a la hora de plantear nuestras estrategias.
Ante todo, refiriéndonos exclusivamente al contenido, no resulta vano volver a referirnos a lo citado en
la primera parte de esta investigacién. Es decir, para nosotras, el estudio de textos literarios constituye una
fuente de conocimiento y con esos textos se puede plantear objetivos como:
* Conservary difundir una cultura, al mismo tiempo que fomentar la interculturalidad y luchar contra
los estereotipos culturales.
* Producir un impacto emocional.
» Reflejar un compromiso y/o comprometer al lector (ideoldgica o politicamente en la transformacién
de una determinada realidad social).
Ahora bien ;Cémo se traducen estos objetivos en cuanto a las estrategias didacticas realizadas en el
aula? Veamos el siguiente esquema que resume de forma precisa los pasos que sugerimos emplear para

lograr esos objetivos:

NO SPEAK ENGLISH [20]

Sandra Cisneros
La Casa en Mango Street 78-80

Actividades de prelectura
(Motivacién) [21]

Actividades durante la lectura
(Comprension/adquisicion/memori-
zacion)

Actividades para después de la lectura
(Transferencia, aplicacion)

a) Trabajo sobre la novela y la autora
[22]:

a,) Trabajo sobre la novela y la autora:

a,) Trabajo sobre la novela y la autora:

- Formular una hipétesis sobre el titu-
lo de la novela a partir de un andlisis
de un capitulo elegido para trabajar en
clase.

- Leer y destacar el Iéxico y el con-
texto cultural significativos que apa-
recen en la obra.

- Redactar un texto que aborde el
tema “una experiencia personal en el
extranjero”, cifiéndose a un contexto
cultural, similar al texto literario lei-
do.

a) Trabajo sobre la organizacién tex-
tual

a,) Trabajo sobre la organizacion tex-
tual

a,) Trabajo sobre la organizacion tex-
tual

- Formular una hipoétesis sobre el titu-
lo. {Por qué en inglés?

- Realizar ejercicios de gramatica
(conjugacion de verbos) elaborados
por la profesora que contengan el 1é-
xico y el contexto cultural encontra-
dos en la obra literaria trabajada en el
curso.

- Leer tres articulos de la prensa espa-
fiola que traten sobre el tema lengua/
integracion.

b) Trabajo sobre la novela y la autora:

b,) Trabajo sobre la novela y la autora:

b,) Trabajo sobre la novela y la autora:

- Resumir, de forma individual, en 50
palabras de lo que supuestamente tra-
ta la novela.

- Identificar la temdtica y participar
en el debate sobre el tema, dando
ideas personales.

- Debatir sobre los aspectos culturales
que aparecen en el texto.

b) Trabajo sobre la organizacion tex-
tual

b,) Trabajo sobre la organizacion tex-
tual

b,) Trabajo sobre la organizacion tex-
tual

- Resumir en dos lineas de lo que su-
puestamente trata el texto.

- Traducir al espafiol frases en las cua-
les se presentan perifrasis verbales con
el fin de trabajar otras construcciones
sintdcticas.

- Identificar la estructura textual, su-
brayando aquello que sea relevante
para organizar o dar cohesion al texto
(conexién de las partes con el todo).

¢) Trabajo sobre la novela y la autora:

c,) Trabajo sobre la novela y la autora:

c,) Trabajo sobre la novela y la autora:
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- Debatir sobre el significado de casa,
hogar, patria.

- Identificar el contenido cultural de
los parrafos, subrayando aquello que
sea relevante.

- Debatir sobre las posibles interpre-
taciones del texto literario.

- Contestar por escrito a un cuestio-
nario y participar en un debate posi-
ciondndose a favor o en contra.

¢) Trabajo sobre la organizacion tex-
tual

c,) Trabajo sobre la organizacion tex-
tual

c,) Trabajo sobre la organizacion tex-
tual

- En grupos de tres cuestionarse: (Es
la lengua la clave de la integracion en
la sociedad de acogida? Los grupos
presentan sus respuestas.

- Mostrar acuerdo o desacuerdo, ar-
gumentar a favor o en contra, segun
los modelos de expresiones para dar
una opinién.

- Trabajar el esquema de un texto ar-
gumentativo para defender una posi-
cién personal.

- Presentar un trabajo escrito inclu-
yendo una introduccién, un desarro-
1lo y una conclusion sobre la temética
“La importancia de la lengua en el
proceso de integracion en la sociedad
receptora

d) Trabajo sobre la novela y la autora:

d,) Trabajo sobre la novela y la autora:

d,) Trabajo sobre la novela y la autora:

- Contextualizar la lectura a partir de
informaciones sobre la literatura chi-
cana. Centrarse después en la novela
y en su autora.

- Parafrasear y explicar por si mismo
el contexto cultural que aparece en la
obra.

- Redactar una posible continua-
cién de un capitulo. Preguntarse, por
ejemplo, diez afios después. ;Qué ha
pasado con los personajes? ;Qué ha
cambiado en la vida de la protagonis-
ta? etc.

d) Trabajo sobre la organizacion tex-
tual

d,) Trabajo sobre la organizacion tex-
tual

d,) Trabajo sobre la organizacion tex-
tual

- Presentar oralmente dos textos es-
critos elaborados previamente en
casa.

- Defender su opinién y autoevaluarse
en cuanto a su produccion lingiiistica.

- Convertir la informacién del tex-
to literario tratado en un articulo de
prensa.

- Participar en un debate referente a la
politica lingiiistica de la UE y de los
EEUU.

En esquema resume las diferentes actividades previas a la ensefianza-aprendizaje, las que corresponden
a ese proceso en desarrollo (ensefianza-aprendizaje) y las posteriores que sirven de reforzamiento y evalua-
cion. Con todas ellas, podemos notar que tanto la ensefianza como el aprendizaje tienen una implicacion
constante. Se ejecutan diferentes actividades como el hablar, leer, redactar, hacer busquedas en bibliotecas
y en Internet, ver videos y peliculas, realizar presentaciones orales, etc. Todas ellas persiguen generar un
aprendizaje significativo en el aula. La imagen que se desprende de este proceso es la de una continua re-
organizacion, tanto a nivel de la reescritura de lo aprendido como de los procesos mentales que implican
tal reorganizacion [23].

Por otro lado, en todas estas actividades que proponemos y que han sido puestas en practica reciente-
mente en nuestra actividad docente, hemos tomado en cuenta los principios de D. Cassany (2005) [24], los
cuales nos ayudan a considerar la importancia del desarrollo del espiritu critico a la hora de analizar textos
de toda indole con nuestros estudiantes. En otros términos, se tendria que

« situar el documento dentro de un contexto sociocultural de partida,

* permitir el reconocimiento y participacion en la practica discursiva

 ayudar a la toma de conciencia de la propia situacion como lector, a la conciencia de su identidad y,
por consiguiente, de su propia interpretacion.

Estos puntos se desarrollan de una u otra forma en las actividades de prelectura, durante de la misma
y después de ésta.

A nivel propiamente del aprendizaje, con nuestras actividades, hemos podido corroborar lo que Lopez
Gonzalez afirma (2009: 661), en cuanto al estudio del contenido de una obra literaria, que éste requiere
una implicacion personal y hace del estudiante un agente:

* activo e inductivo, puesto que define ideas generales comunes a los diferentes textos literarios
tratados en clase;

» comunicativo, dado que participa con sus conocimientos previos y experiencias propias;

* interactivo, ya que mantiene el intercambio de conocimientos entre profesores y estudiantes
constantemente;

* cooperativo, puesto que construye un andamiaje colectivo de conocimiento;
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 creativo y lidico dado que usa el lenguaje como material de experimentacién (transformar un
reportaje de prensa en un cuento, escribir una carta a uno de los personajes de los textos
literarios, etc.) [25].

A nivel de la ensefianza, constatamos que el método pedagdgico de la mayéutica ensefiado por Sécrates
en el siglo IV a.c. para desarrollar todo razonamiento légico, sigue siendo una de las mas adecuadas para
ayudar a que el estudiante adquiera el espiritu critico. Es decir que, el profesor, a través de sus preguntas,
de la propuesta de actividades, de su funcién de guia y conductor del aprendizaje, no hace mas que mode-
lar los razonamientos y competencias con el fin de otorgar el saber necesario y desarrollar actitudes, tales
como el saber tomar decisiones, trabajar en grupo, asumir riesgos y responsabilidad. Todo esto con el fin
de que el estudiante se convierta en ese ser participativo y desarrolle su pensamiento critico.

Por ultimo, a nivel exclusivo del contenido, el caso de la presencia de la cultura chicana en los Estados
Unidos se convierte en un eje de reflexion de sumo interés, puesto que aborda un contexto social en el cual
encontramos historia, sufrimientos, injusticias, esfuerzos de adaptacion, lucha de superacion, orgullo,
transformacién de valores, recuerdos, esperanzas, etc. Todos estos elementos que resumen el proceso de
una transculturacién hecha realidad en los Estados Unidos.

Asimismo, hemos observado que existe una relacion entre el interés en el estudio de la lengua espafola
y el contenido que se les presenta. Cuanto mas se estudie diferentes aspectos culturales sobre las formas de
vivir, actuar y pensar reflejadas en las obras literarias, tanto mas crecera el deseo de profundizar el idioma
y una temadtica en particular.

Conclusién

En la ensefianza-aprendizaje del ELE, hemos constatado que el estudio de textos literarios se convierte
en un recurso promotor de reflexion y construccion mental. Esto provocado por el interés que suscitan las
obras a través de sus personajes, del drama y del contexto social que presentan, de su ficcion impregnada
de valores, creencias y, con los cuales, se puede establecer ficilmente un didlogo y debate.

El estudio de la cultura chicana en las obras literarias ha promovido el interés en conocer otras reali-
dades del contexto social latinoamericano. Su singularidad permite contemplar perspectivas en cuanto al
porvenir de todas aquellas poblaciones que emigran y se instalan de forma definitiva en otro pais.

Desde el punto de vista didactico, los contenidos, las actividades, la investigacion y la reflexién cons-
tituyen, para nosotras, los ejes promotores del desarrollo del pensamiento critico y, con el estudio de la
cultura chicana, corroboramos esta afirmacion.
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ANEXOS

1. Ejemplos de obras literarias para una clase de ELE (Espafiol Lengua extranjera)
Propuesta literaria para la clase del ELE (Espafiol Lengua extranjera)

* Chicano, Richard Vasquez

* La casa en la Mango Street, Sandra Cisneros

« Bendiceme, Ultima, Rudolfo Anaya

* ...y no se lo tragd la tierra, Tomés Rivera

* Tan lejos de Dios, Ana Castillo

* La frontera de cristal, Carlos Fuentes

* Pocho, José Antonio Villarreal

» The Bordersland, La mestiza, Gloria Arzandta

LA OTRA AMERICA:
LA CULTURA CHICANA
EN ESTADOS UNIDOS.

2. Ejemplo de una dindmica de clase en la cual se analiza la literatura chicana



