4
N

DUFFE MONTALVAN, AURA LUZ
(UNIVERSITE RENNES 2, FRANCIA)

LA FORMACION DE LOS PROFESORES DE LANSAD
EN LA UNIVERSIDAD EN FRANCIA

Esta investigacion estudia la formacion de los profesores en Lengua a nivel universitario en Francia,
especialmente en lo que concierne la formacion LANSAD (LANgue pour Spécialistes D’Autres disciplines).
Después de describir esta formacion (objetivos, estudiantes, metodologia y ensefianza) concluimos que se
requiere, por parte del profesor, conocery saber poner en prdctica sus saberes en relacion con los intercambios
interculturales y psicopedagogicos.
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INTRODUCCION
Con esta cita:

On conviendra que le contexte nécessairement groupal dans lequel s’effectue tout enseig-
nement exige une formation spécifique des enseignants relativement aux effets et processus de
groupe, et singulierement sur eux-mémes [1].

queremos enfocar el tema de nuestro articulo que es la formacién del profesor de lenguas, en nuestro
caso del ELFE (Espanol Lengua extranjera) a nivel universitario en Francia, y esto motivado por nuestra
reflexion y experiencia como profesora del ELE dentro del contexto LANSAD (LANgue pour Spécialis-
tes d’Autres Disciplines), desde hace varias décadas.

La ensefianza del ELF se encuentra dentro de la ensefianza obligatoria en Europa — en este caso en
Francia —, a nivel universitario, de un idioma extranjero para todas las disciplinas académicas (Cien-
cias de la Fducacion, Artes Pldsticas, Lenguas Extranjeras Aplicadas (LEA), Psicologia, biologia, quimica,
etc.), y esta exigencia se aplicd unos anos después de la creacion del Marco Comiin Europeo para las
Lenguas en el afio 2000, bajo el acrénimo LANSAD (LA Ngue pour Spécialistes d’Autres Disciplines).

En este articulo nos preguntamos si, desde el punto de vista de la ensefianza, esta formacidn requiere
ciertas capacidades, por parte del profesor, para poder cumplir, primero, con los objetivos generales
de LANSAD que son desarrollar las competencias lingiiisticas de la comprension y expresion oral
y escrita y de la interaccion oral. Segundo, si se requiere una formacion especifica, siempre por parte
del profesor, para llevar a cabo convenientemente el desarrollo de los objetivos especificos vinculados
directamente con las exigencias y necesidades de cada disciplina académica en la cual se imparte esta
formacion LANSAD [2].
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Para responder a esta pregunta, hemos estructurado nuestra reflexion en cinco puntos:
+ la formacion del profesor en Lengua extranjera en Europa y en Francia
» laensefianza de las lenguas en la Universidad
* laensenanza LANSAD en la Universidad
» Laformacion del profesor en LANSAD
» Hacia una formacion del profesor en LANSAD

LA FORMACION DEL PROFESOR EN LENGUA EXTRANJERA

EN EUROPA'Y EN FRANCIA

Desde hace casi diez afios, la Uniéon Europea se interesé en la promocion de la ensefianza y del
aprendizaje de las lenguas extranjeras en Europa y, esto, desde los primeros afios de escolarizacién, es
decir, desde el parvulo hasta el nivel superior. El objetivo principal de tal ambicion era poder construir
una comunidad en la cual los ciudadanos pudiesen comprenderse y comunicar sus valores, sus creen-
cias, su cultura, entre otros aspectos, gracias a las competencias lingiiisticas y culturales desarrolladas
en su formacion de lenguas. El informe establecido en 2004 que trata sobre el Profil européen pour la
Jormation des enseignants de langues étrangéres — cadre de référence, y que se dirige a la Direccion Ge-
neral de la Educacion y de la Cultura de la Comisién Europea precisa:

(...) la Commission reconnaissait le role central joué par les langues dans la construction
d’une unité européenne et soulignait I'importance pour tout citoyen européen de pouvoir parler
au moins deux langues communautaires en plus de sa langue maternelle. (...) Dans le cadre de
cette stratégie, 'amélioration des compétences linguistiques des citoyens européens occupe une
place majeure. La formation des enseignants de langues étrangeres, en particulier, peut-étre
percue comme un élément essentiel de ce processus |3].

Apoyandonos en este informe y en los datos de nuestra investigacion sobre los criterios y las condicio-
nes de la formacion del profesor en lenguas extranjeras en Europa, destacamos los siguientes aspectos:
+ Lanecesidad de una formacién que permita al profesor convertirse en un profesional competente en

su materia. Esto deberia traducirse en la capacidad del profesor de proponer programas y sesiones

didacticas de acuerdo con las necesidades de los estudiantes y de los establecimientos en los cuales

se integra [4].

+ La necesidad de desarrollar sus competencias en materia de saberes, saber hacer 'y saber ser, con el
objetivo de adquirir la competencia intercultural necesaria para establecer una comunicacion ade-
cuada entre los estudiantes. Asi, su formacion deberia abordar la problematica psicolégica de la
enseflanza y la reflexion socioldgica, politica y cultural; no solo de la lengua ensefiada, sino del con-
texto en el cual se encuentran reunidos el profesor y el estudiante [5].

Basandonos en este hecho, la formacion del profesor no deberia solamente focalizar el conocimiento
de la estructura de la lengua, sino ser capaz de crear y desarrollar un contexto que ayude al alumno
“a s’ouvrir a la différence et a sa négociation” (G. M. Willems, 2002) [6: 10].

Ahora bien, si damos un vistazo a los programas que se proponen para la formacion y la seleccion
de los profesores en Francia, tanto en la escuela primaria, en el colegio o en el instituto, se observa
inicialmente que el aprendizaje de una lengua extranjera constituye una de las exigencias en su trayec-
toria académica. Esto va en paralelo con el dominio de otras materias como las matematicas, la lite-
ratura, la Educacion fisica y deportiva, etc. Pero, paraddjicamente, como lo observa Nadina Legros
(s.d.) en su articulo “La formation des enseignants et I’Education bilingue en France”,la formacién de los
profesores en lengua extranjera continua siendo le “maillon faible” (el punto débil) para la Educacién
Nacional:

Les professeurs de langue recoivent une insuffisante formation commune en matiere
d’éducation linguistique transversale et ne sont pas 8 méme d’aider 1’éléve a installer son
bilinguisme (L. Dabeéne).

(...) Il serait nécessaire de créer pour les futurs enseignants (...), des cursus ° lettres-lan-
gues’ ou ‘histoire/géographie — langues’ ou ‘ sciences-langues’ qui leur permettraient de
se familiariser avec la didactique de la discipline qu’ils se destinent a enseigner, mais aussi
avec celle des langues [7].
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Esta constatacion que corresponde a los afios 90 (lo suponemos) [8], muestra un andlisis critico sobre
la Educacion Nacional en Francia y representa el pedido de varios cambios a nivel de la ensefianza en
lenguas extranjeras.

LA ENSENANZA DE LAS LENGUAS EN LA UNIVERSIDAD

Los finales de la década de los sesenta constituyd para las universidades un periodo importante en
lo que se refiere las formaciones propuestas a los estudiantes. A partir de estas fechas, las universidades
se ven obligadas a diversificar sus salidas profesionales para intentar responder a las necesidades de los
alumnos en funcién de las exigencias del mercado laboral. La ensefianza de las lenguas que, hasta junio
1968, se estructuraba segin el modelo clésico del estudio literario de textos, estard en la obligacién de
presentar a los alumnos otros documentos diferentes a los cldsicos como hebdomadarios, textos histo-
ricos, articulos de prensa, etc., con el objetivo de adaptarse a las nuevas formaciones creadas : LEA [9],
AES [10] MST[11], MSG [12], etc., Sin embargo, en diciembre 1996, el debate sobre la ensefianza de las
lenguas extranjeras organizado por los Directores, de lo que antes era el /UFM (Institut universitaire de
Jormation des maitres), hoy en dia, ’ESPE, (Ecole Supérieur du professorat et de I’Education) [13], daba
una severa critica una vez mas a la formacion de lenguas en la Universidad. Estos afirmaban:

(...) le caractere encore tres ‘littéraire’ des études de langue aux concours et en amont
de ceux-ci, (...) la ‘civilisation’ fait encore figure de parent pauvre (...). De plus (c’est nous
qui le soulignons),(...) le cloisonnement des sous-disciplines ne favorisent pas une appro-
che plus globale des interactions entre la langue et la culture au sens large; (...) il manque
aux nouveaux professeurs la maitrise d’outils d’analyse diversifiés, en particulier d’outils
linguistiques, psycholinguistiques et sociologiques pour pouvoir analyser les erreurs des
éleves, leurs difficultés par rapport a la langue maternelle et au domaine interculturel [14].

Casi veinte afnos después, esta problematica sigue existiendo. La tendencia, cada vez mas exigente, es
poner todas las carreras universitarias al mismo nivel de profesionalizacion, incluido las lenguas.

La ley de orientacién del 23 de abril 2005 del Ministére de I’Education Nationale busca, en teoria,
aumentar el nivel de calificacién de los profesores. Por esta razon, los antes, /UFM, hoy en dia, ESPE,
se han integrado a las universidades y participan en la formacion que se conoce bajo el acrénimo MA.S-
TER MEEF (Les métiers de 'enseignement, de l'éducation et de la formation). Seguin la contribucién de
la Conferencia de 2012 de los Directores, de los antes I[UFM, sobre la Réflexion sur I'évolution de la
Jformation des enseignants, esta nueva disposicion (la creacion del Master MEEF) quiere responder di-
rectamente

aux nouvelles exigences de la société civile et permettre a I'école d’évoluer vers ses nouvelles
missions : rendre possible et reconnaitre la diversité des parcours des éléves, mieux les préparer
a la professionnalisation, s’adapter aux normes européennes et internationales [15].

Frente a esta profesionalizacién, ;Cual seria el lugar que ocuparia la ensefianza de las lenguas ex-
tranjeras principalmente de LANSAD?

LA ENSENANZA LANSAD EN LA UNIVERSIDAD

Conlareforma LMD [16] en 2002, el aprendizaje de las lenguas extranjeras se vuelve obligatorio para
todas las disciplinas universitarias. Asi, la ensefianza LANSAD (Langue pour Spécialistes d’Autres Disci-
plines) comienza a tener una posicioén en las universidades en Francia. De hecho, para la ensefianza de
las lenguas, como el espafiol, sera necesario prever cursos en los cuales los profesores estén en contacto
con los estudiantes de diferentes disciplinas con el objetivo de desarrollar sus competencias lingiiisticas,
profesionales y culturales en la lengua meta. Esta enseflanza se imparte segtin los principios del Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (CERL), como lo sefialamos mas arriba.

Ademas, los Diplomas de lenguas como el CLES (Certificat de Langues de I’Enseignement Supérieur),
puesta en vigor en 2000 para los estudiantes no especialistas en lenguas, encontrard, en la formacion
LANSAD, su centro de apoyo para la difusion de ese Diploma. Asi, el profesor tendra que cumplir con
los objetivos generales que exigen desarrollar las competencias lingiiisticas, como la comprension y ex-
presién orales y escritas y la interaccion oral. Sin embargo, debe saberse que esta ensenanza transversal,
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bajo otra perspectiva como la de fines especificos, ya existia en Francia con otra apelacién conocida
como Lenguas de especialidad [17].

Jean-Louis Trouillon en su obra Approches de I'anglais de spécialité (2010) [18] situa el desarrollo de
este tipo de enseflanza en los afios 60—70. Desde entonces, numerosos coloquios y jornadas de estu-
dios se han organizado sobre esta formacion. Podemos citar uno de los primeros grandes encuentros
mundiales organizado en 1967 por el Conseil de la Coopération Culturelle du Conseil de I’Europe 'y al cual
asistieron 18 paises [19]. El titulo de este encuentro “Les Langues de spécialité. Analyse linguistique et
recherche pédagogique”, y muchos otros que se enmarcan dentro de este campo de estudio, demuestran
que la investigacion en la Lengua de especialidad esta vinculada, entre otros aspectos, con el eje-didac-
tico [20], sin el cual estaria desprovisto de todo sentido practico.

Ahora bien, si hasta los afios 70—80, la especificidad de la investigacion en Lengua de Especialidad
resultaba evidente (responder a una necesidad especifica de la lengua extranjera a nivel profesional
como la traduccion técnica, el aprendizaje de tomas de notas, la presentacién oral de una exposicién,
la negociacion dentro del marco del ejercicio de una profesion, etc.), la apelacion LANSAD, hoy en
dia, no suscita la misma reaccién entre los profesores. Para varios colegas que ejercen actualmente en
la Universidad, esta denominacién todavia resulta desconocida. Por esta razén, convendria aclarar su
especificidad con respecto a lo que se entiende por Lengua de especialidad.

La definicidon propuesta por Pierre Lerat presenta un esfuerzo notorio para determinar de una ma-
nera precisa el dominio de Lengua de Especialidad. Este autor afirma:

(...) une langue en situation d’emploi professionnel (...) mais au service d’une fonction
majeure : la transmission des connaissances (...) Une langue spécialisée ne se réduit pas a
une terminologie : elle utilise des dénominations spécialisées (les termes), y compris des
symboles non linguistiques, dans des énoncés mobilisant les ressources ordinaires d’une
langue donnée. On peut donc la définir comme I’'usage d’une langue naturelle pour ren-
dre compte techniquement des connaissances spécialisées (...) [21].

La ensefianza LANSAD en inglés en las universidades se ubicd, desde siempre, dentro de esta pers-
pectiva sefialada por este autor. Sin embargo, en el caso de otras lenguas, como el espafiol, nuestra ex-
periencia nos permite afirmar que su ensefianza comprende diversos campos de accion para el profesor,
sin considerar el aprendizaje puntual de un aspecto profesional de la lengua meta. En realidad, se trata
de un contexto en el cual el profesor se confronta con la heterogeneidad a varios niveles.

Primero, la heterogeneidad se encuentra a nivel de los estudiantes. Como se ha indicado in supra, los
cursos reinen a grupos de estudiantes de diferentes disciplinas. Frente a esta situacién, el profesor se
enfrenta a varios niveles de competencias y objetivos lingiiisticos y culturales [22], de necesidades, lo
que dificulta la tarea del profesor.

Segundo, como resultado de esta diversidad, el profesor se ve obligado muchas veces a transmitir
contenidos transversales que puedan interesar a la mayoria de los estudiantes. La busqueda de temas
de sociedad en relacion con la especificidad de las diferentes disciplinas constituye una de las preocu-
paciones mayores para el profesor.

La diversidad se observa igualmente en las estrategias didacticas. ¢ El profesor puede concebir su
curso basandose en un sélo tipo de material, tal como el analisis de textos escritos, como se realiza para
un curso de 7. D. [23], o un curso magistral en la Universidad en Francia? “7odo depende de la habilidad
del profesor, de la manera como éste llega a mantener la atencion de los estudiantes con un texto escrito”,
dirdn algunos colegas.

Por otra parte, en la era digital en la que nos encontramos, resulta inconcebible, en nuestra opinion,
que el profesor en LANSAD pueda hacer caso omiso de esos recursos. Internet, como los otros medios
digitales, otorgan al profesor una numerosa variedad de recursos muy utiles para sensibilizar y acercar
a los estudiantes al estudio de la lengua, de la cultura y del contexto profesional. Ademas, ya se han
realizado varias investigaciones que demuestran que los espacios numéricos constituyen una mina de
informaciones para explorar los diferentes materiales susceptibles de ser utilizados en el curso [24].

Finalmente, en LANSAD, como en todos los contextos de ensefianza-aprendizaje, se establecen re-
laciones interpersonales a medida que crece el acercamiento entre el profesor y el alumno. Este factor
podria convertirse en una fuente de conflictos, si el profesor no posee los conocimientos psicoldgicos
et didacticos necesarios para establecer relaciones empaticas.



Duffé Montalvan, Aura Luz 81

El contexto particular que se destaca de todos los hechos arriba mencionados necesita ser definido
con el objetivo de examinar los parametros que estan en juego. Con el objetivo de colaborar a su defini-
cidn, presentamos mas abajo lo que para nosotros constituye la ensefianza LANSAD:

Ensefianza que comprende el anélisis cultural, lingliistico y profesional de una lengua
extranjera. Contexto en el cual el profesor se enfrenta a una diversidad de objetivos, de
necesidades y dentro de los cuales tendrd que hacer uso de sus saberes, de sus saberes prdc-
ticos y de su saber ser apoyado principalmente en sus conocimientos psicopedagdgicos.

Ahora bien, la pregunta que se plantea es saber si esta especificidad requiere una formacion parti-
cular del profesor. ;La formacién recibida durante la preparacién de las oposiciones como el CAPES
(Certificat d’aptitude au professorat du second degré) o la Agrégation [25], estdn en adecuacion con la
especificidad de la ensefianza LANSAD? Trataremos de responder a esta pregunta mas abajo.

LA FORMACION DEL PROFESOR EN LANSAD

La seleccion de los profesores titulares en la Universidad en Francia, en este caso seleccionar a un
profesor en lengua, se efectiia mediante un concurso. Los candidatos deben justificar su formacién
académica, sus experiencias de enseflanza y sus responsabilidades administrativas. Sin entrar en la ex-
plicacion de los diferentes grados que existen dentro del cuerpo docente (profesores agrégés, Maitre de
Conférences, Professeurs des Universités [26]), nuestro interés se focaliza en los dos criterios que guardan
relacion con la formacion académica y las experiencias en la enseflanza.

Con respecto al primer punto, se sabe que durante la obtencion del concurso como el Capes o la
Agrégation, los candidatos han seguido efectivamente cursos en Did4ctica, cursos impartidos gene-
ralmente por los docentes de ’"ESPE (Ecole Supérieur du professorat et de I’Education), pero, como se
ha sefialado in supra, esta formacioén sigue siendo el punto débil de la Educacion Nacional en Francia.
Efectivamente, aunque los profesores se impliquen de una forma rigurosa y exhaustiva en la investiga-
cién disciplinaria de la lengua que ensefan (literatura, historia, lingiiistica, etc.), les resultara dificil
adaptarse a la especificidad de la ensefianza LANSAD, por su desconocimiento tal vez del contexto de
esta formacién. Sin embargo, pensamos que el problema mayor viene de su formacién en Did4ctica,
puesto que ésta no contempla los diversos contextos que existen a nivel de la ensefanza-aprendizaje
a nivel universitario. En 1998, Mariane Frenay, Bernadette Noél y Philippe Parmentier hicieron esta
observacion en cuanto a la formacién de profesores en la Universidad:

Depuis quelques années, la formation pédagogique des professeurs d’université sus-
cite réflexions et initiatives diverses. Les besoins en la mati¢re sont maintenant claire-
ment établis car chacun s’accorde a considérer qu’un enseignement de qualité réclame
des compétences d’ordre disciplinaire mais aussi d’ordre didactique : il s’agit a la fois de
maitriser le contenu enseigné et la mani¢re de I’enseigner. A 'université, le degré de mai-
trise du contenu a enseigner est le plus souvent trés élevé. Par contre, le degré de maitrise
des compétences didactiques (a savoir, des compétences reliées a la fois aux techniques
de communication, a la gestion d’un groupe et a la connaissance des théories de I'appren-
tissage et de I’évaluation) présente beaucoup plus de variabilité (...). En ce sens, il parait
indispensable d’encourager la recherche en pédagogie universitaire, sous forme de mé-
moire de fin d’études ou de théses de doctorat, notamment en didactique d’une discipline
universitaire (...) [27].

En febrero 2011, el comentario siguiente, sin adherirnos a la posicion politica sefialada por los auto-
res, resalta un punto de vista actual y se atina a los otros puntos de vista mencionados mas arriba sobre
la formacién pedagodgica del profesor:

(...), en supprimant I’entrée progressive dans le métier pendant ’'année suivant la réus-
site au concours, le gouvernement a massacré la formation des enseignants (...) avec I’ac-
cord a peine voilé des tenants d’une formation strictement académique. (...) I’élévation de
la formation et du recrutement a bac+ 5 ne sert qu’a rendre “présentable” une régression
sans précédent : le gouvernement a en réalité fait le choix de confier des classes a plein
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temps aux enseignants débutants des leur réussite au concours, sans leur assurer au préa-
lable 1a formation nécessaire a I’exercice d’aussi lourdes responsabilités [28].

Asi, podemos suponer que, si a la formacién pedagdgica no se le otorga un lugar preponderante en la
formacion de profesores, a los nuevos profesores de la ensefianza superior, les faltara sin duda alguna co-
nocimientos y practica en el “arte de enseriar”. Asimismo, refiriéndonos al segundo criterio para justificar
su contrato como profesor en la universidad — la experiencia en la ensefianza —, éste serd tal vez sinébnimo
de haber realizado simplemente algunas practicas (para aquéllos que ya la hayan adquirido), careciendo
de conocimientos tedricos para establecer una seria reflexion sobre lo que concierne ensefiar y aprender.

Ahora bien, con el objetivo de dar a conocer hechos concretos sobre este punto (la experiencia en la
ensenianza), quisimos interrogar a nuestros diferentes colegas que intervienen en la ensefianza LAN-
SAD en la Universidad Rennes 2. Para esto elaboramos un cuestionario que se presenté a 20 colegas
de diferentes lenguas como el italiano, el sueco, el chino, el espafiol y el inglés. Las preguntas fueron
cortasy se dividieron en dos grupos:

1.  Dos preguntas relativas a su experiencia:
+ las dificultades en la ensenanza LANSAD ;
* la adquisicion de una formacién antes de ensefiar en LANSAD
2.  Dos preguntas de opinion:
* si (En LANSAD se da la prioridad a la transmision de contenidos disciplinarios, lingiiisticos
y profesionales?
» sobre la formacién LANSAD y sus recomendaciones para reforzar la calidad de esta ensefianza.

Obtuvimos un 60% de respuestas, puesto que tan sélo respondieron 12 de las 20 personas a las cuales
dimos el cuestionario [29].

Las respuestas en cuanto al primer punto (sus experiencias sobre las dificultades en la enserianza LAN-
SAD) dan a conocer que los problemas mas recurrentes son la falta de aulas equipadas con instrumen-
tos digitales, el nimero reducido de horas de curso, la heterogeneidad de disciplinas, de niveles lingiiis-
ticos y la falta de implicacion de los estudiantes [30]. En nuestra opinion, estos dos ultimos aspectos
estan en relacion directa con el dominio propiamente pedagdgico y didactico [31]. Efectivamente fren-
te a la heterogeneidad y la falta de implicacién de los estudiantes, el profesor debera poner en practica
sus saberes, su saber hacery su saber ser. Marie-Francoise Narcy-Combes afirma “Sans motivation il n’y
a pas d’apprentissage [32]” y continua diciendo:

Lorsque les besoins des apprenants ne sont ni urgents, ni trés exigeants, c’est donc sur l'affec-
tivité qu’il va falloir jouer dans un premier temps, de facon a créer l'intérét et par la méme la
motivation. Il va (...) falloir créer chez l'apprenant un sentiment de satisfaction, de jubilation
méme lors de lapprentissage. 1l est important qu’apprendre soit gratifiant [33].

Asi, durante “l'acte de motivation”, se crean varios vinculos entre el profesor y los estudiantes y se tendra
que conocer ciertos principios psicolégicos para no ir contra el establecimiento de una relacién empética.
Por ejemplo, resulta interesante conocer, aunque sea ya mas de medio siglo, las investigaciones realiza-
das por Elias Porter [34] sobre las diferentes actitudes que se puede tener con los estudiantes para evitar
conflictos [35]. Asimismo, frente a la diversidad, los conocimientos sobre las teorias de aprendizaje (cons-
tructivista y cognitivista, por ejemplo) pueden ayudar al profesor a estructurar las etapas del aprendizaje
dentro de los diferentes grupos (ej.: estructurar las tareas didacticas en relacidén con las etapas de compro-
miso-determinacion, exploracion e intentos, tratamiento de la informacion, etc. [36].

En cuanto a sus opiniones sobre la adquisicion de una formacion antes de enseiiar en LANSAD, las
respuestas indican que la formacién de los profesores corresponde solamente a la formacion dada en los
concursos u oposiciones. Algunos profesores confiesan no haber tenido suficientes cursos en Diddctica
durante su formacion en la ESPE (Ecole Supérieur du professorat et de I’Education); dos colegas forma-
dosen el IUFM, lo que hoy es la ESPE, confiesan:

J'ai passé 2 mois a 'IUFM avant d’intégrer I’Université comme ATER. Je nai recu quasi-
ment aucune formation pédagogique ! Je le regrette d’ailleurs. (...)”;

Absolument pas. 1l s’agissait au départ de répondre a une demande sans savoir exactement
comment et quoi faire [30].
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El tercer punto que busca saber si en LANSAD se da la prioridad a la transmision de contenidos
disciplinarios, lingiiisticos y profesionales, 1a mayoria de los profesores declaran que, en LANSAD, hay
que ir mas lejos de la simple transmisién de conocimientos, es decir, trabajar la relacion lengua-cul-
tura, por ejemplo. Frente a esta observacién nos preguntamos, si lo que ellos consideran ensefar
lengua-cultura, ;corresponde simplemente ensefar la cultura de forma tedrica o ensefiarla a través de
situaciones concretas de aprendizaje en el cual se observen los intercambios culturales? Esta tltima
posibilidad no ha sido puesta de relieve por ningun profesor, lo que puede indicar que la pregunta no
ha sido bien planteada o se ha comprendido siempre desde el punto de vista de una simple transmi-
sion de conocimientos.

Finalmente, para el cuarto apartado destinado a recolectar opiniones sobre formacion LANSAD y las
recomendaciones para reforzar la calidad de esta ensefianza, entre las respuestas dadas, una colega afirma
que la formacion LANSAD es menos prestigiosa a los ojos de los profesores, a causa del bajo nivel de
los estudiantes en la lengua meta. Los deseos del conjunto de colegas son que LANSAD pueda gozar de
una estructura administrativa adecuada para que el profesor cumpla convenientemente sus objetivos
pedagdgicos y didacticos.

HACIA UNA FORMACION DEL PROFESOR EN LANSAD

De acuerdo a nuestra experiencia y de lo que se ha expuesto in supra, pensamos que es necesario
interrogarse sobre la formacién del profesor en LANSAD.

Si la diversidad existe a nivel de los estudiantes, de los contenidos, de las estrategias did4cticas, etc.,
pensamos junto con Marie J. Myers (2009) que una formacion sobre la manera de gestionar esta diver-
sidad seria necesaria. Esta autora precisa :

Il est [...] important de former des enseignants de langue seconde qui soient 8 méme de
gérer le savoir-faire et le savoir-étre. Nous cherchons a former des enseignants qui posse-
dent les qualités personnelles souhaitées pour ce métier, et qui ont, en plus, une expérien-
ce internationale et I’habitude de gérer la diversité [37].

Desde el punto de vista de la diversidad de las estrategias didacticas (cf.: supra), el profesor podra
deleitarse en clase si posee los conocimientos y la practica de los diferentes recursos y de los diferentes
métodos para llevar a cabo su trabajo. Las observaciones de H. Durand y V. Berceanu (1967) resumen
perfectamente nuestro punto de vista:

I1 est bien évident que dans ’enseignement, et j’en suis convaincue, doivent étre conju-
gués plusieurs procédés, la variété étant de toutes fagons un élément fondamental de toute
bonne pédagogie (...) [38].

I1 est & mon avis essentiel que les professeurs enseignant une langue étrangere a des spé-
cialistes soient, sinon pleinement compétents dans le domaine des spécialités scientifiques
et techniques concernées, du moins suffisamment réceptifs et ouverts pour étre en mesure
de comprendre des problemes qui s’y rattachent.(...) Il faut (...) veiller tout particuliere-
ment a ce que le corps enseignant soit effectivement constitué de professeurs spécialement
formés chaque fois que 'enseignement poursuit un but autre que ’étude traditionnelle des
langues et de la littérature étrangeres [39].

Ademas, si, en LANSAD, no se puede omitir el uso de los recursos digitales, una formacién sobre el
conocimiento y la manipulacion de esos instrumentos resulta indispensable. De hecho, como lo afirma
Sonner Yildirim, Chronis Kynigos et al. (2005), estos instrumentos constituyen ttiles preciosos en la
medida que el profesor haya llegado a manipularlos correctamente [40].

Finalmente, en lo que concierne la comunicacion en lengua extranjera y las relaciones interpersona-
les, una formacion sobre los principios psicolégicos y culturales es necesaria. Esto permitira crear un
espiritu de apertura sobre la cultura del otro y acostumbrar al alumnado a “ne pas juger les conduites des
autres a travers le filtre de [leurs] propres jalons culturels [41]”.

Gérard M. Willems (2002) aboga por una formacion del profesor en lengua en el aspecto intercultu-
ral porque, segtin él, se trata de preparar a los estudiantes a la verdadera comunicacion que consiste en
abrirse a la diferencia y a la negociacién. El afirma:
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L’étude de la communication interculturelle rassemble naturellement tous les profes-
seurs de LVE et devrait a ce titre faire partie d’un programme européen (voir mondial) de
formation pédagogique [42].

CONCLUSION

Ensenar en LANSAD (Langue pour spécialistes d’autres Disciplines) en la Universidad en Francia pue-
de significar, ya sea ensefar una Lengua de Especialidad o enseiiar una Lengua extranjera a especialistas
de diferentes disciplinas. En este articulo, se ha enfocado este ultimo contexto.

Primero, hemos estudiado las caracteristicas de esta ensefianza, sus especificidades, para examinar
y reflexionar, luego, sobre la formacién que se requiere por parte del profesor para ensefiar en LANSAD.
Entre los criterios mencionados, figura la formacion en psicologia, en didéactica y en lo intercultural.
Estos tres puntos constituyen, para nosotros, los ejes prioritarios para remediar los problemas relacio-
nados con la motivacion de los estudiantes y la gestién de los grupos heterogéneos.

En este estudio se presentan reflexiones preliminares sobre las condiciones requeridas del profe-
sor para enseflar ELE en la formacién LANSAD en Francia y éstas se profundizardn en las proximas
investigaciones. Sin embargo, este andlisis refleja el deseo profundo de dar a conocer esta ensefianza
y otorgarle el lugar que le corresponde en la ensefianza universitaria en Francia.
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ANEXO
CUESTIONARIO
Preguntas 1 2 3 4

Avez-vous eu des Avant votre A votre avis, Quel est votre avis sur
difficultés de tout premiére lenseignement cette formation et quels
genre : transmission expérience de LANSAD sont vos souhaits pour que
des contenus, manque | en LANSAD, peut-il rester LANSAD puisse jouir d’un
de ressources avez-vous suivi | seulement au enseignement de qualité ?
pédagogiques, une formation niveau de la

travail des étudiants, | spécifique pour | transmission des

communication exercer celte contenus ?

professionnelle, etc.,... | activité ?

dans lenseignement

LANSAD ?

Puntos 8 respuestas : 9 respuestas: 9 respuestas: — “Vu le niveau des
destacados |— La heterogeneidad | no. Solamente | éstas dan étudiants, la formation

de las clases, la formacion importancia LANSAD est moins

— Falta de salas recibida alamanerade | valorisante que les cours
equipadas, de durante la presentar los pour spécialistes”.
manuales, preparacién de | contenidos — “Iln’y a pas une

— Falta de las oposiciones | 2 respuestas: Jformation LANSAD,

implicacion de los

estudiantes (falta de | formacién implicacion que d’enseignants et
motivacion) FLE, de la relacién d’étudiants”.

2 respuestas: experiencia contenido Los profesores desearian:
— Numero reducido | college-Lycée. |y cultura. — La constitucién de

de horas de curso.
— casos raros de
Indisciplina.

3 respuestas:

reconocen la

1 Si: trabajar
los contenidos
lengua-cultura.

il y a en a autant

equipos pedagodgicos
especificos,

— Formacion para ser
profesores competentes
en lenguay cultura,

— Aumentar el niimero de
horas de curso.

— tener aulas equipadas.

— Bajar el nimero de
estudiantes por clase de
40 a 30 6 20 personas.
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Preguntas 1

4

— Considerar LANSAD
como una ensefianza
especifica y no como
el pariente pobre de
las formaciones de las
diferentes carreras.

AURA LUZ DUFFE MONTALVAN

TRAINING OF LANSAD TEACHERS IN FRENCH UNIVERSITIES

This study is focusing on the Language training of the teachers in French universities, and especially on the
LANSAD training (foreign languages for students studying other subjects). After a description of this training
(objectives, students, methodology and pedagogy), our conclusion is that teachers have to know how to put
into practice their knowledge in connection with the intercultural and psychological exchanges.
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